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VO rWO rt von Karola Braun—Wanke

Eine nachhaltige und gerechte Zukunft zu gestalten, kann nur in einem gemeinsamen
und international abgestimmten Kraftakt gelingen. Leider finden die Debatten Uber die
dafur notwendigen politischen Gestaltungsprozesse noch immer nicht in der ganzen
Breite der Gesellschaft statt. Zu viele Menschen werden mit dem Diskurs, wie eine zu-
kunftsfahige Welt und ein gutes, gerechtes und gesundes Leben fur alle aussehen konn-
te, nicht erreicht. Sie fuhlen sich nicht angesprochen, mitgenommen oder grenzen sich
sogar bewusst davon ab. Zu abstrakt, abgehoben oder belehrend werden die Diskus-
sionen um die fortschreitende Klima- und Biodiversitatskrise in Politik und Medien haufig
wahrgenommen. Um mehr Menschen fur diese Gestaltungsprozesse zu gewinnen, ist
die Suche nach gelingenden Lern- und Beteiligungsformaten und neuen partizipativen
Zugangen von hoher Dringlichkeit und Brisanz.

Mit dem Bildungsprojekt ,Die politische Pflanze” haben sich acht (Bundes-)Lander-
teams, elf Botanische Garten und acht Naturschutzakademien auf einen spannenden
Suchprozess nach neuen Bildungsformaten eingelassen und haben sich mit folgenden
Fragestellungen auseinandergesetzt: Wie konnen Botanische Garten als Huter pflanzli-
cher Vielfalt einen konkreten Beitrag leisten, die Verbindung von Natur, sozialer Gerech-
tigkeit, wirtschaftlichem und politischem Handeln fur moglichst viele Menschen erfahr-
und erlebbar zu machen? Wie vermitteln wir mit Bildungsangeboten die komplexen und
sich gegenseitig beeinflussenden Phanomene wie Biodiversitatsverlust, Erderwarmung
oder Klimakrise, die jeweils von widerstreitenden Zielen und Konflikten durchzogen sind?
Wie vermitteln wir das dafur notige Wissen und Kompetenzen, die Kinder, Jugendliche
und Erwachsene zu einem verantwortungsbewussten Umgang mit der Natur und zur
Mitgestaltung einer gerechteren Gesellschaft und einem sozial-6kologischen Wandel
befahigen?

In gut zwei Jahren haben die Landerteams aus Hessen, Mecklenburg-Vorpommern,
Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Sachsen und Schleswig Holstein
entlang der 17 Nachhaltigkeitsziele der Agenda 2030 fachertbergreifende Bildungsan-
gebote konzipiert und diese praktisch in Botanischen Garten und Naturschutzakademien
erprobt: Heraus kamen thematisch und methodisch breit gefacherte Angebote, die alle
gemeinsam haben, dass sie botanisches Wissen Uber einzelne Pflanzen in den Mittel-
punkt ihrer bildungspolitischen Auseinandersetzung stellen und Botanische Garten und
Naturschutzakademien zu Erlebnisorten politischer Bildung machen.

Schon die Wortmarke ,Die politische Pflanze” hat es in sich. Sie irritiert, macht neugierig,
wirft aber auch Fragen auf: Kann eine Erdbeere, Rube oder Pechnelke politisch sein?
Kann Moos oder Zuckerrohr gar Einfluss auf unsere moralischen und politischen Ent-
scheidungen haben?

Ja, das konnen sie. Am Mikrokosmos einzelner Wild- und Kulturpflanzen lassen sich
mehrdimensionale Geschichten erzahlen, die anschaulich vermitteln, dass Pflanzen nicht
nur botanisch und asthetisch interessant sind. ,Die politische Pflanze” steht stellvertretend
fur die Tatsache, dass Pflanzen immer auch Gegenstand politischer und juristischer Er-
wagungen und Gesetzgebungen sein konnen: Wer baut zum Beispiel den Kaffee, den
Mais oder die Baumwolle an”? Unter welchen Arbeitsbedingungen, zu welchen Lohnen?
Wem gehoren die Anbauflachen? Welche Folgen hat es fur Handel und Logistik, wenn
weltweit die Nachfrage nach den Nutzpflanzen steigt?

Mit dieser Publikation prasentieren wir lhnen insgesamt 16 innovative Beteiligungsange-
bote rund um ,Die politische Pflanze”. Erprobt wurden Erlebnispfade, Pflanzenbestim-
mungskurse mit Exkursionen, Mitmachworkshops und Seminarreinen fur Studierende
und Schuler*innen und Online-Dialogabende fur Multiplikator*innen. Die Angebote ma-
chen deutlich, dass sich Wild- oder Nutzpflanzen hervorragend eignen, um Macht- und
Arbeitsverhalinisse, Produktionsbedingungen, Konsum und Handel zu diskutieren, um
Lebensraume, Landnutzung oder Ziel- und Interessenkonflikie kritisch zu reflektieren. Die
Teilnehmenden werden dazu motiviert, auf der Basis ihres gewonnenen Wissens indivi-
duelle und politische Handlungsalternativen abzuleiten und umzusetzen.

Alle Landerprojekte schaffen mit ihren Angeboten Raume fur einen offenen Austausch an
authentischen Lernorten, die zum Mitmachen, Experimentieren, Beobachten, Erforschen
und gemeinsamen Handeln einladen.

Politische Pflanzen haben das transformative Potenzial, die Idee einer nachhaltigen Ent-
wicklung sinnstiftend zu vermitteln und unterschiedliche Alters- und Milieugruppen fur
ein gesellschaftspolitisches Handeln zu gewinnen. Das zeigt diese Publikation eindrucks-
voll. Mit dieser Veroffentlichung mochten wir Sie als Bildungspraktiker*innen und Pa-
dagog*innen inspirieren und dazu einladen, neue Wege und Kooperationen in der
Biodiversitatsbildung einzugehen und politische Bildung starker als bisher in den Fokus
lhrer Arbeit zu rtcken.

Wir winschen lhnen viel Spaf® und Inspiration beim Lesen!

Karola Braun-Wanke
Beiratsmitglied “Die politische Pflanze”
Projektleiterin und wissenschaftliche Koordi-
natorin ,Campus fur Zukunftsbildung®,
Freie Universitat Berlin, 2022

E-Mail: karola.braun-wanke@fu-berlin.de
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1. EInleitung

Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE) braucht die Begegnung und die Auseinander-
setzung mit Phanomenen und Objekten, mit Expertinnen und Experten, mit Theorie und
Praxis. Bundesweit gibt es eine Fulle von aulerschulischen und informellen Lernorten,
die genau dies ermoglichen. Hierzu gehoren unbedingt auch die Botanischen Garten,
deren besonderes Potenzial in der Vielfalt ihrer Pflanzensammlungen liegt. Diese sind
die Grundlage fur die Bildungsformate in den sogenannten ,Grinen Schulen®, ,Grinen
Werkstatten® oder ,Grinen Klassenzimmern®. Die Botanischen Garten zahlen rund 14
Millionen Gaste pro Jahr, sie erreichen alle Zielgruppen vom Kindes- bis zum Renten-
alter. Die Schonheit und Bedeutung der Pflanzenwelt zu schatzen und zu verstehen und
den Erwerb von Wissen und Artenkenntnis zu ermaoglichen, ist ein wichtiges Ziel dieser
Arbeit. Doch erst die Querblicke in andere Disziplinen und eine partizipative Gestaltung
der Angebote ermoglichen ein umfassendes Verstandnis des Biodiversitatsverlustes und
zeigen individuelle und kollektive Handlungsoptionen auf. ,Fur die Botanischen Gérten

zahlt deshalb Bildung fur nachhaltige Entwicklung zu den herausragenden Aufgaben®

(Verband Botanischer Garten 2011).

Der Bundesweite Arbeitskreis der staatlich getragenen Bildungsstatten im Natur- und
Umweltschutz (BANU) ist eine bundesweite Dachorganisation. Hier sind die Einrichtungen
zur okologischen Bildungsarbeit aus verschiedenen Bundeslandern zu einer standigen
Koordinierungskonferenz zusammengeschlossen. Die Leitlinien des BANU postulieren,
dass vernetzte Kenntnisse und konkrete Handlungsanleitungen wesentliche Vorausset-
zungen fur naturvertragliches Handeln sind, weil sie die Bereitschaft zur Mitwirkung in
der Natur- und Umweltschutzarbeit fordern. Jahrlich finden in verschiedenen Regionen
der Bundesrepublik insgesamt mehr als 2.000 Seminare, Kongresse, Symposien, Work-
shops und Exkursionen statt. Gemeinsames Ziel ist es, insbesondere Multiplikator*innen
aus vielen gesellschaftlichen Bereichen das notwendige Rustzeug fur Nachhaltigkeit und
Umweltvorsorge an die Hand zu geben. Die Akademien verknupfen Ehrenamtsforderung
mit Naturschutzpraxis, Wissenschaftstransfer mit gesellschaftlichem Umweltdialog (BANU
0.J.).

Sowohl die im VBG organisierten Botanischen Garten als auch die Natur- und Umwelt-
bildungsakademien aus dem BANU knupfen mit ihrer Offentlichkeits- und ihrer Bil-
dungsarbeit an internationale und nationale Aktivitaten rund um BNE und die 17 Ziele fur
nachhaltige Entwicklung (Sustainable Development Goals/SDGs) an. Beide Organisa-
tionen besitzen eine grolRe Erfahrung in der Bearbeitung und Kommunikation der damit
verbundenen Themen im Kontext Natur- und Artenschutz. Im Projekt ,Pflanzen, Wissen,
Engagement — Entwicklung, Erprobung und Verbreitung innovativer Bildungsformate an
Naturschutzakademien und Botanischen Garten” — kurz ,Die politische Pflanze” — haben
sie ihre Expertise zusammengetan und gemeinsam Bildungsformate entwickelt und er-
probt. Der Kurztitel bzw. die Wortmarke ,Die politische Pflanze" bringt die gemeinsamen
Anliegen der Beteiligten gut auf einen Punkt. Sie beschreibt die politische Bedeutung
von Pflanzen, d.h. den gesellschaftlichen Umgang mit ihnen, den Schutz und die Nutzung
von Natur, aber auch die Produktion und den Anbau von Kulturpflanzen inklusive der
Arbeitsbedingungen im Globalen Studen, den Handel und Konsum aber auch die Aus-

wirkungen auf die Biodiversitat. Mit dem Projekt sollte insbesondere ermoglicht werden,
die mit Pflanzen verknupften gesellschaftlichen Konflikte und die mit ihnen verbundenen
Alltags- und politischen Entscheidungen zu erkennen sowie die globalen Auswirkungen
dieser Prozesse auf Natur und Mensch zu bewerten und Handlungsfelder zu erschlielen.

Drei Jahre lang haben Menschen aus beiden Organisationen auf Landerebene in acht
Teams von jeweils ein bis zwei Botanischen Garten und einer Naturschutzakademie,
unterstutzt von Didaktiken der Biologie und der politischen Bildung, zusammengearbeitet.
Das Projekt sollte die Dimensionen pflanzlicher Vielfalt mit allen Facetten der Nachhaltig-
keit in die Offentlichkeit transportieren und Handlungsraume im Sinne der SDGs erdcffnen.
Die entwickelten Formate sollten inhaltlich und methodisch einer Bildung fur nachhaltige
Entwicklung entsprechen, also den Teilnehmenden ermoglichen, die Auswirkungen ihres
eigenen Handelns auf die Welt zu verstehen und zukunftsfahiges Denken und Handeln
in den Mittelpunkt stellen (UNESCO 2020; siehe auch Anhang 1).

Politische Bildung ist bisher noch nicht selbstverstandlicher Teil der BNE und der Natur-
schutzbildung im engeren Sinne. Die Transferstelle fur Poltische Bildung (2021) schreibt
dazu: ,Politische Bildung und Bildung fir nachhaltige Entwicklung verschréanken sich,
wenn Kenntnisse Uber (Uber-)regionale und politische, konomische und o6kologische
Zusammenhange gewonnen und reflektiert, individuelle Gestaltungsmaoglichkeiten er-
kannt und in politische, kollektive Handlungen tbertragen werden.” Diese Verschrankun-
gen und Gestaltungsmoglichkeiten lassen sich exemplarisch am Beispiel von Wild- und
Kulturpflanzen aufzeigen. Hier setzte das Projekt an. Der vorliegende Reader dokumen-
tiert die Ergebnisse und liefert Hintergrundinformationen aus der Zusammenarbeit. Er ist
Teil in einer in loser Folge seit 1998 erscheinenden Reihe von Handreichungen aus
der Arbeitsgruppe Bildung (siehe Anhange 2-4). Wie diese richtet sich der vorliegende
Reader vor allem an Bildungspraktiker*innen, denen er einen Zugang zu den Veranstal-
tungskonzepten, ihren Inhalten, und Methoden eroffnen will.

Er gliedert sich folgendermalden: Nach Vorwort und dieser Einleitung folgt eine kurze
Vorstellung des Projekies. In Kapitel 2 lasst der Reader die beiden Verbandspartner
VBG und BANU zu Wort kommen. Cornelia Lohne und Max Weigend geben aus Sicht
des VBG einen Uberblick zu den politischen Rahmenbedingungen an den Botanischen
Garten vom Bundesnaturschutzgesetz bis zum internationalen Ubereinkommen tber die
biologische Vielfalt. Saskia Helm von der Natur- und Umweltschutz-Akademie in Nord-
rhein-Westfalen (NUA) und Ulrike Steinweg vom Arbeitskreis der staatlich getragenen
Umweltbildungsstatten (BANU) geben einen Einblick in die Arbeit und die Projekte an
den Akademien. Die Klimapsychologin und wissenschatftliche Beraterin Janna Hopp-
mann legt die psychologischen Grundlagen dar, die es braucht, um vom Wissen zum
Handeln zu gelangen und das ,Mind Behaviour Gap* aufzubrechen. Andreas Eis stellt
aus Sicht der Didaktik der Politischen Bildung die Frage ,Wie kann und soll politische
Bildung zum Handeln motivieren?".

Kapitel 3 beantwortet die Frage, was wir unter politischen Pflanzen verstehen. Bernd
Overwien nimmt uns dazu mit auf eine Reise rund um den Globus und durch die Ge-
schichte von Kulturpflanzen und ihren politischen Beztgen.

Marina Hethke versucht, bezugnehmend auf interne Diskussionen und Ergebnisse aus dem
Projekt, eine griffige Defintion und Begriffserlauterung zu finden. Andreas Eis wiederum



postuliert: ,Politische Pflanzen verschieben die Grenzen der gemeinsamen Welt und die
Aufgaben politischer Bildung.”. Einen Blick auf Wildpflanzen und sogenannte Verantwor-
tungsarten wirft Ute Becker aus dem Projekt Wildpflanzenschutz Deutschland (WIPs-De),
das als Bildungspartner kooperierte. Die Landerteams steuern 16 erlauternde Steckbriefe
zu ausgewahlten politischen Pflanzen bei. Diese erlauben eine schnelle Orientierung,
welche okologischen, sozialen und politischen Aspekte den Teams wichtig waren. Es
gibt Portraits von Wild-und Kulturpflanzenarten, darunter Baume und Krauter, annuelle
und perennierende, tropische Pflanzen und hiesige.

Der Kern der Projektarbeit lag im Entwurf und der Erprobung von Veranstaltungskonzep-
ten. In Kapitel 4 stellen die Landerteams insgesamt 9 Konzepte vor. Diese sind Uber-
tragbar auf andere Garten und Bildungsorte, das Material geben die Teams auf Anfrage
weiter. Dies soll Impulse geben fUr eigene Bildungsangebote.

Im Anhang finden Sie eine grafische Darstellung zu den Zielen einer Bildung fur nach-
haltige Entwicklung, ein Kurzportrait zum Partner Verband Botanischer Garten e.V. sowie
eine Darstellung der Arbeitsgruppe Bildung mit einer Liste der bisher erschienenen Rea-
der/Praxishandreichungen.

Wir bedanken uns bei allen Menschen, die zum Gelingen des Projektes beigetragen und
es hoch motiviert mit uns gestaltet haben. Viele haben die Aufgaben und Treffen zusatz-
lich zu ihren Tagesaufgaben oder ehrenamtlich erledigt! Ein herzliches Dankeschon geht
auch an diejenigen, die Beitrage fur diesen Reader geliefert haben, Korrekiur gelesen
oder beraten haben! Insbesondere aber danken wir der Deutschen Bundesumweltstif-
tung fur die Forderung des Projektes.
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> Basisinformationen
zum Projekt

2.1 Das Projekt ,Die politische Pflanze” - Pflanzen,
Wissen, Engagement - Entwicklung, Erprobung und
Verbreitung innovativer Bildungsformate an Naturschutz-
akademien und Botanischen Garten

Die Forderung nach einer politischeren Bildung fur nachhaltige Entwicklung wird bun-
desweit lauter, insofern wollte und konnte das Projekt ,Die politische Pflanze" (Kurz-
bezeichnung) wegweisend sein. Der offizielle Titel unseres Projekies lautet: ,Pflanzen,
Wissen, Engagement — Entwicklung, Erprobung und Verbreitung innovativer Bildungsfor-
mate an Naturschuizakademien und Botanischen Garten”. Als eine Art Wortmarke oder
einpragsamer Slogan steht die Kurzbezeichnung exemplarisch fur die Tatsache, dass
Wild- und Kulturpflanzen gleichermalsen Gegenstand politischer Erwagungen, Konflikte
und Gesetzgebungen sind. Entsprechend lassen sich Biodiversitatsbildung und politische
Bildung leicht verbinden: inhaltlich flieRBen (Kultur-)Geschichte von Pflanzen und ihre
Kontinuitaten, die wirtschaftliche Bedeutung von landwirtschaftlich genutzten Pflanzen,
Fragen nach sozialer Gerechtigkeit und politischer Verantwortung

] L im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung in das Umweltllernen
Wit rund um Artenkenntnis und die Gefahrdung von Pflanzenarten
und Okosystemen ein. Hier setzte das Projekt an. Schon die
Wortmarke ,Die politische Pflanze" soll dazu auffordern, in Bil-

Ll [
. dungsangeboten Nachhaltigkeitsdilemmata und ihre moglichen
o Losungen und Handlungsoptionen anzusprechen, Pflanzen und
. . - Okosysteme aus unterschiedlichen Perspektiven und Disziplinen

heraus zu betrachten.

Die Deutsche Bundesstiftung Umwelt forderte das dreijahrige
Vorhaben (Laufzeit Oktober 2019 bis Marz 2023) mit knapp
300.000 €. Das Projekt sollte Expertise bundeln, Impulse geben
zur Weiterentwicklung von Bildungsangeboten und zu neuen
Partnerschaften auf Landes- und Bundesebene fuhren. Die Lei-
tung oblag Marina Hethke vom Tropengewachshaus Witzenhau-

Abb.1: ,Die politische Pflanze". insgesamt acht
Naturschutzakademien (dunkelgrun eingefarbte
Bundeslander), elf Botanische Garten (rote Punkte)
sowie zwei Biologiedidaktiken, ein Eine Welt Netz-
werk und die Didaktik der politischen Bildung der
Universitat Kassel als Teil der Projekileitung waren
beteiligt.

sen und Prof. Andreas Eis und Prof. em. Bernd Overwien von
der Didaktik der politischen Bildung, alle Universitat Kassel. Die
Koordination hatte Eva-Maria Kohlmann.

Die Naturschutzakademien und die Botanischen Garten arbei-
teten in acht' Landerteams (siehe Abb.1). Diese Landerteams

konzipierten jeweils zwei Veranstaltungsangebote, die das Erkennen systemischer Zusam-

menhange erleichtern und Optionen zur demokratischen Mitgestaltung von Nachhaltig-

' Da der Botanische Garten Potsdam/Brandenburg mit der Stiftung Naturschutz Berlin arbeitete, beteiligten sich zwar neun
Bundeslander, aber es waren nur acht Teams.

keitsprozessen eroffnen und somit eigene Handlungsoptionen fur die Teilnehmenden
erschlieBen sollten. Inhalt, Format, Zielgruppe und Veranstaltungsort legte jedes Team
eigenstandig fest. Die Bildungsangebote sollten einerseits den Erwerb von Artenkenntnis
ermoglichen und Verstandnis und Wertschatzung fur die Pflanzenwelt wecken, aber auch
(politische) Handlungsoptionen zum Schutz und zur Bewahrung der pflanzlichen Vielfalt
aufzeigen. Diese Handlungsoptionen schliel3en ein Nutzungs-/Investitionshandeln, wie
beispielsweise zu kompostieren, Ressourcen zu sparen oder umweltfreundliche Pro-
dukte zu nutzen und ein politisches Handeln sowie System veranderndes Handeln ein.

Im besten Falle, und zwar ohne Uberwaltigung und Indoktrination, fuhrten Kurse, Semi-
nare und Workshops die Teilnehmer*innen zu Fragen wie: , Wofiir ist mein Wissen gut
- was tue ich jetzt mit der Artenkenntnis?”,  ,Wie kann ich mich in Schutz und Erhalt von
Vielfalt einbringen?* oder ,Welche Handlungsoptionen gibt es?”,

Die Botanischen Garten leisten mit ihren Bildungsangeboten einen grolRen Beitrag zur
Umsetzung der Nationalen Strategie zur Biologischen Vielfalt, des Nationalen Aktions-
planes Bildung fur nachhaltige Entwicklung und zur Implementierung der SDGs, den
Nachhaltigen Entwicklungszielen. Elf Botanische Garten aus acht Bundeslandern waren
am Projekt beteiligt: Bonn, Greifswald, Kiel, Mainz, Munster, Potsdam, Rostock, das
Schulbiologiezentrum Hannover, Tharandt, das Tropengewachshaus Witzenhausen und
der Wissenschaftsgarten Frankfurt.

Naturbewahrung, Umweltvorsorge und nachhaltige Entwicklung sind auch die Kernthe-
men im bundesweiten Arbeitskreis der staatlich getragenen Umweltbildungsstatten im
Natur- und Umweltschutz BANU. In ihm sind Einrichtungen zur 6kologischen Bildungs-
arbeit aus zwolf von sechzehn Bundeslandern zu einer standigen Koordinierungskonfe-
renz zusammengeschlossen (siehe www.banu-akademien.de).

Acht der Landesakademien waren als Partner der Botanischen Garten beteiligt: Berlin,
Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-
Pfalz, Schleswig-Holstein und Sachsen.

Einige Teams haben wahrend der Projekiphase ihren Kreis erweitert. So waren bei-
spielsweise in drei Bundeslandern noch zusatzliche Biologiedidaktiken und ein Eine-Welt
Netzwerk beteiligt.

Einen Teil der Ergebnisse finden Sie in den Kapiteln 3 und 4, Naheres auf der Home-
page www.die-politische-pflanze.de.

2022/2023 (
Nationale Auszeichnung D B U ‘ )

Deutsche
Bundessliliang Ul

unngn

Wissenschaftlicher Projektbeirat

Uber die gesamte Laufzeit begleitete ein von den Projektpartner*innen ausgewahlter
Projektbeirat das Vorhaben. Der Projektbeirat ist ein inhaltlich unterstutzendes Gremium,
das der Qualitatsentwicklung und -sicherung des Projekis diente. Daran beteiligt waren
Personen aus den Kontexten politische Bildung, Botanische Garten, Naturschutz und
Politik:
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Dr. Kerstin Bissinger

Abteilungsleiterin Padagogik, Palmengarten Frankfurt-Main, www.palmengarten.de

Karola Braun-Wanke

Freie Universitat Berlin, Projektleiterin und wissenschaftliche Koordinatorin ,Campus

fur Zukunftsbildung”, www.fu-berlin.de
Dr. Hans Joachim Gericke

Sachsisches Staatsministerium der Justiz und fur Demokratie, Europa und

Gleichstellung, Sachsen - Verbindungsburo Brussel, www.bxl.sachsen.de

Prof. Dr. Dr. h.c.mult. Angelika Ploeger

Kuratoriumsmitglied Naturschutzbund Deutschland e.V. (NABU), www.nabu.de

Sarah Sensen

Bundesanstalt fur Landwirtschaft und Ernahrung, www.ble.de

Peter Zorn

Bundeszentrale fur politische Bildung, Fachbereich Zielgruppenspezifische

Angebote, www.bpb.de
Prof. Dr. Dr. h. ¢. mult. Hardy Vogtmann

Honorarprofessor Okologischer Landbau Universitat Kassel (vormals Prasident
Bundesamt fur Naturschutz, Bonn) beriet die Projektpartner.

Wir danken den Beiratsmitgliedern flr die Zeit, die sie in das Projekt investiert haben

und fur ihre aktive und konstruktive Mitarbeit.
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2.2 Botanische Garten im Spannungsfeld
von Politik und Gesetz
(Cornelia Lohne und Maximilian Weigend)

Die Bedeutung der Pflanzen fur Mensch und Gesellschaft ist unbestritten, auch wenn
der Stellenwert im alltaglichen Leben oft Ubersehen wird. Pflanzen bilden die Basis der
Nahrungskette, sie werden fur vielfaltige andere Zwecke — von der Textilproduktion bis
zum Arzneistoff, von der Energiegewinnung bis zum Hausbau — genutzt, ihr naturlicher
Fortbestand wird durch die Auswirkungen von Konsum und Handel beeintrachtigt. Damit
sind Pflanzen zwangslaufig auch Gegenstand politischer Erwagungen und Entscheidun-
gen (Hethke, Overwien & Els 2020).

Botanische Garten als Horte der pflanzlichen Vielfalt konnen als Schaufenster und Ver-
mittlungsort fur politische Themen fungieren (Lohne, Kiefer & Friedrich 2010; Hethke,
Becker, Roscher & Wohrmann 2018). Botanische Garten als Sammlungen pflanzenge-
netischer Ressourcen sind aber auch in vielfaltiger Weise von politischen Erwagungen
und Entscheidungen betroffen. Die typischen Tatigkeiten in Botanischen Garten, wie das
Beschaffen, Kultivieren und Nutzen von Pflanzen, unterliegen immer komplexeren ge-
setzlichen Regelungen. Um diese Rahmenbedingungen verstehen zu kénnen, lohnt sich
ein genauerer Blick auf die Definition und das Aufgabenspektrum Botanischer Garten.

Botanische Garten: mehr als schone Parks

Besucher*innen von Botanischen Garten schatzen diese in ers-
ter Linie als schone Orte der Ruhe und Erholung, an denen man
guasi nebenbei Pflanzen entdecken, Inspirationen fur den eige-
nen Garten einholen und Wissenswertes Uber Pflanzen lernen
kann. Der Bildungsaspekt spielt dabei fur Besucher*innen meist

nur eine untergeordnete Rolle (siehe z.B. Luckhoff 2019 fur die i 111-8-1081

Choisya

Botanischen Garten der Universitat Bonn). Als entscheidendes
Charakteristikum von Botanischen Garten werden haufig die vie-
len Schilder mit Namen und Herkunft der jeweiligen Pflanzen
angesehen.

In der Tat sind die Pflanzennamensschilder eine markante Aus-
drucksform der typischen Aufgabenfelder und Merkmale von
Botanischen Garten. Diese werden vom deutschen Verband Bo-
tanischer Garten e.V. wie folgt definiert: ,Botanische Garten sind
offentliche Institutionen, die dokumentierte lebende Pflanzen-
sammlungen kultivieren, um Aufgaben in der wissenschaftlichen

ternata

Dranganblome

Rutacean

HEB.K

Kassel. Eigenverlag.
Nationale Plattform Bildung fur nachhaltige

Entwicklung c/o0 Bundesministerium fur Bildung
und Forschung (Hrsg) (2017) Nationaler Ak-
tionsplan Bildung fur nachhaltige Entwicklung,
Berlin. https://www.bneportal.de/bne/sha-
reddocs/downloads/files/nationaler_aktions-
plan_bildung-er_nachhaltige_entwicklung_neu.
pdf?__blob=publicationFile&v=1 (03.08.2022).

Forschung und Lehre, der Bildung, der nachhaltigen Sicherung
pflanzlicher Vielfalt sowie der Kultur zu erfillen.” (Verband Bota-
nischer Garten e.V. 2022a).

Abb. 1: Beschilderte Pflanze in einem Botanischen
Garten. Auf solchen Schildern steht in der Regel
der wissenschaftliche Name der Pflanze, falls vor-
handen auch der deutsche. Die Nummer verweist
auf den zugehorigen Datenbank-Eintrag. Eine ge-
naue Dokumentation von Herkunft und Identitat
jeder einzelnen Pflanze macht den wissenschaft-
lichen Wert einer Pflanzensammlung aus.

(Foto: C. Lohne)
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Botanische Garten sind wissenschaftliche Einrichtungen

Ein Grolteil der rund 90 Botanischen Garten in Deutschland gehort zu Universitaten
(Verband Botanischer Garten eV. 2022b). Die Hauptaufgabe universitarer Garten ist
meist die Anzucht von Pflanzen fur die akademische Lehre und Forschung. Dagegen
liegen bei stadtischen Botanischen Garten die Hauptaufgaben eher im Bereich der
Naherholung und der offentlichen Bildung. Aber auch diese Garten haben in der Regel
wissenschaftliche Mitarbeiter*innen, die fur die Pflanzensammlung und deren Vermittlung
zustandig sind. Bei der Auswahl der kultivierten Pflanzen in Botanischen Garten spielen
also in der Regel wissenschaftliche oder didaktische Kriterien eine grolRere Rolle als
gartnerisch-asthetische Anspruche. Einen moglichst umfangreichen und eindrucksvollen
Einblick in die Pflanzenvielfalt der Erde zu vermitteln, ist dabei ein zentrales Anliegen der
meisten Garten.

Botanische Garten pflegen und dokumentieren Sammlungen lebender Pflanzen

I[dentitat und Herkunft der kultivierten Pflanzen sollen moglichst genau dokumentiert sein,
um die Anspruche moderner Forschung zu erfullen. Heutzutage werden die Daten Uber
Fundort, Sammler*innen, etwaige Zwischenstationen in anderen Garten oder Artbe-
stimmungen meist in wissenschaftlichen Datenbanken erfasst. Dieser Aufgabenbereich
ist fur Besucher*innen und AuRenstehende meist wenig nachvollzienbar, beansprucht
aber einen ganz erheblichen Teil der wissenschaftlichen Arbeitskapazitat. Denn was in
der Definition eines Botanischen Gartens trivial klingt, erweist sich in der Praxis als ste-
tige Herausforderung: Botanische Garten kultivieren lebende Pflanzensammlungen und
jede Pflanze hat naturgemal eine begrenzte Lebensdauer. Rauer et al. (2000) schatzen
aufgrund der Daten deutscher Garten, dass eine einmal erfasste Pflanzenakzession im
Durchschnitt nur 10 Jahre im Garten erhalten bleibt. Die Neubeschaffung geeigneten
Pflanzenmaterials (Samen, Knollen, Jungpflanzen etc.) gehort also zum Arbeitsalltag. In
den Botanischen Garten der Universitat Bonn zum Beispiel werden im Durchschnitt tber
800 neue Pflanzen pro Jahr in die Sammlung aufgenommen und in der Datenbank als
Akzessionen erfasst, wie eigene Datenanalysen ergaben.

Aufgrund des wissenschaftlichen Anspruchs und der meist begrenzten Mittel erwerben
Botanische Garten neues Pflanzenmaterial nur selten bei kommerziellen Anbietern. Nur
wenige Einrichtungen konnen Sammelreisen organisieren und finanzieren, deshalb ist
der weitaus grolte Teil der Botanischen Garten auf Material angewiesen, das ihnen von
Wissenschaftler*innen, Privatpersonen oder anderen Botanischen Garten unentgeltlich
zur Verfugung gestellt wird. Der weltweite, kostenfreie Tausch von Saatgut zwischen Bo-
tanischen Garten hat eine jahrhundertelange Tradition und bis heute einen sehr hohen
Stellenwert (Havinga et al. 2016). Die Mitarbeiter*innen in Botanischen Garten mussen
allerdings bei der Materialbeschaffung mit einem standig wachsenden Komplex von
Gesetzen und Verordnungen umgehen.

Botanische Géarten als Akteure in Artenschutz und Bildung
Lag bis vor wenigen Jahrzehnten — insbesondere bei den universitaren Botanischen

Garten — der Fokus allein auf der akademischen Lehre und der Botanischen Grund-
lagenforschung, so hat sich in der jungeren Zeit das Aufgabenspekirum deutlich er-

weitert. Heute ist den Verantwortlichen in den Botanischen Garten klar, dass sie auch im
Rahmen ihrer Tatigkeiten die Herausforderungen der heutigen Zeit bertcksichtigen und
angehen mussen (Smith 2018). Offentliche Bildung sowie Arten- und Naturschutz sind
heute wichtige Elemente im Selbstverstandnis von Botanischen Garten. Allerdings sind
diese Aktivitaten oft nicht vom Mandat durch die Trager der Einrichtungen gedeckt und
daher nicht oder unzureichend finanziell und personell hinterlegt. Dennoch stellen viele
Garten ein oft beeindruckendes Bildungsprogrammm zusammen, das durch den regen
Austausch der Aktiven im Verband Botanischer Garten gefordert wird (siehe z.B. Hethke,
Roscher & Wohrmann 2008, Hethke et al. 2018).

Politische Rahmenbedingungen und Herausforderungen fir Botanische Garten

Der Schutz bedrohter Arten spielt eine wichtige und wachsende Rolle fur Botanische
Garten. Schatzungsweise ein Drittel aller bekannten Arten von hoheren Pflanzen werden
heutzutage in Botanischen Garten kultiviert (Mounce, Smith & Brockington 2017). Bei
der Akquise und Kultur von Pflanzenarten sind Botanische Garten selbstverstandlich an
die jeweils gultigen nationalen und internationalen Gesetze gebunden. Relevant sind zum
Beispiel Regelungen zum Natur- und Artenschutz, zum Schutz vor der Einschleppung
und Verbreitung von Pflanzenkrankheiten, zum Zugang zu genetischen Ressourcen so-
wie die verscharften Zoll-Regelungen der EU.

Auswirkungen der Naturschutzgesetze auf die Arbeit Botanischer Garten

Mal3geblich fur den Natur- und Artenschutz in Deutschland ist das 1980 in Kraft getre-
tene Bundesnaturschutzgesetz (BNatSchG). Demnach gilt grundsatzlich, dass der Besitz
und der Tausch von besonders geschutzten Arten verboten ist (§ 44 BNatSchG), es sei
denn die betreffenden Exemplare stammen nachweislich aus legalen Quellen oder sind
schon vor der Unterschutzstellung in Besitz gewesen (§ 46 BNatSchG). Zu den be-
sonders geschutzten Arten zahlen unter anderem samtliche Orchideen, Kakteen, Palm-
farne und viele andere Pflanzen, die besonders haufig in Botanischen Garten vertreten
sind. Ein Legalitatsnachweis fur samtliche Bestande an geschuizten Arten durfte vielen
Einrichtungen schwerfallen, vor allem da sich eine umfassende digitale Dokumentation
der Sammlung erst seit den 1990er Jahren in Botanischen Garten durchgesetzt hat.
Bei Neubeschaffungen, zum Beispiel durch Sammeln in der Natur oder durch Import
von anderen Institutionen im Ausland, mussen die Verantwortlichen in den Botanischen
Garten sehr genau auf die notwendigen Legalitatsnachweise achten. Gegebenenfalls
mussen Genehmigungen eingeholt und deren Einhaltung dokumentiert werden.

Auf internationaler Ebene werden die durch kommerzielle Interessen besonders ge-
fahrdeten Tier- und Pflanzenarten durch das Washingtoner Artenschutzibereinkommen
geschutzt (Convention on International Trade in Endangered Species of Wild Fauna
and Flora, CITES). Zu den bekanntesten CITES-geschutzten Arten zéhlen Menschen-
affen, Elefanten und GroRkatzen, aber auch Kakteen, Orchideen, Alpenveilchen und
Schneeglockechen gehoren dazu. Fur den Im- und Export solcher Arten sind amtliche
Genehmigungen erforderlich. Im Rahmen von CITES wurde jedoch ein bislang einzig-
artiges Instrument geschaffen, das wissenschaftlichen Einrichtungen wie Universitaten,
Forschungsmuseen oder Botanischen Garten einen Handlungsspielraum ermoglicht.
Wissenschaftliche Einrichtungen konnen sich Uber das Bundesamt fUr Naturschutz bei



der CITES-Organisation registrieren lassen. Fur registrierte Einrichtungen ist ein nicht-
kommerzieller Materialaustausch dann relativ unburokratisch moglich. Derzeit sind 101
deutsche Institutionen bei CITES registriert, darunter 27 Botanische Garten (CITES 2022).

Botanische Garten in den Zeiten der (biologischen) Globalisierung

Die Naturschutzgesetzgebung ist ein zwar komplexes, aber doch vertrautes Metier fur
viele Verantwortlichen in Botanischen Garten. Dagegen bringen andere Regelungen, die
zur Kontrolle des globalen Austauschs von Naturgutern eingefthrt wurden, neue und
noch nicht Uberschaubare Herausforderungen mit sich.

Ein unbeabsichtigter Nebeneffekt der Globalisierung in der landwirtschaftlichen Produktion
ist die weltweite Verschleppung von Krankheitserregern, Ernteschadlingen und invasiven
Tier- und Pflanzenarten. Zu den gefurchteten Krankheitserregern zahlt zum Beispiel das
urspranglich in Amerika heimische Feuerbakterium Xylella fastidiosa. Es vermehrt sich
massiv im Leitgewebe von Pflanzen bis das Gewebe verstopft und die Wirtspflanze ab-
stirbt. Erste Ausbruche wurden 2013 in Olivenhainen Suditaliens beobachtet. Da es keine
wirksamen Mittel gegen dieses Bakterium gibt, mussten grolRraumig die Wirtspflanzen
vernichtet werden um eine weitere Ausbreitung zu verhindern, was finanzielle Schaden
in Millionenhohe zur Folge hatte (Rapicavoli, Ingel, Blanco-Ulate, Cantu & Roper 2017).
Das Feuerbakterium ist nur einer von insgesamt 20 besonders gefahrlichen Schadlingen
und Krankheitserregern, die innerhalb der EU streng Uberwacht werden (EU 2019). Seit
Inkraftireten der Uberarbeiteten EU-Gesetzgebung zum Schutz vor Pflanzenkrankheiten
im Dezember 2019 (EU 2016 und EU 2019) gilt diese in vollem Umfang auch fur Bo-
tanische Garten. Entsprechend mussen diese sich bei den regionalen Pflanzenschutz-
amtern registrieren und zahlreiche Auflagen erfullen — von Gesundheitskontrollen bis hin
zur Pflicht, individuelle Etiketten beim Transport von Pflanzenmaterial beizulegen (der
sogenannte Pflanzenpass).

Ein weiteres Beispiel fur die Auswirkung internationaler Gesetzgebung auf die Arbeit Bo-
tanischer Garten ist die seit 2014 gultige EU-Verordnung zu invasiven Tier- und Pflan-
zenarten (EU 2014). Als invasiv gilt eine Art, wenn sie in einem bestimmten Gebiet nicht
heimisch ist und dort negative Auswirkungen auf andere Arten oder Lebensraume hat
(Klingenstein, Kornacker, Martens & Schippmann 2005). Aktuell listet diese EU-Verord-
nung 36 Pflanzenarten auf, die in allen oder einigen Landern der EU als invasiv gelten
(Nehring & Skowronek 2020), zum Beispiel der Riesen-Barenklau und das Drusige
Springkraut. Diese Arten durfen weder importiert, noch gehandelt oder angebaut werden,
auch nicht unter kontrollierten Bedingungen in Botanischen Garten. Ausnahmegenehmi-
gungen fur Bildungszwecke sind nicht vorgesehen — dadurch ist es auch nicht moglich
Schulungen am lebenden Objekt fur die Umweltbehorden durchzufuhren, die gesetzlich
verpflichtet sind, MalBnahmen gegen diese Arten zu ergreifen. Entsprechend mussten
bereits Schulungsanfragen von Behorden und Bildungstragern an diverse Botanische
Garten abschlagig beantwortet werden, da diese Pflanzenarten aus dem Botanischen
Garten entfernt werden mussten. Botanische Garten haben in der Vergangenheit durch-
aus zur Etablierung von invasiven Pflanzenarten beigetragen, deshalb nehmen sie ihre
Verantwortung heute ernst und gehen sorgfaltig mit invasiven oder potentiell invasiven
Arten um (Kiehn, Lauerer, Lobin & Schepker 2007; Kehl, Schepker & Weigend 2018).
Die 2021 und 2022 von vielen Botanischen Garten gezeigte Ausstellung ,Neue Wilde

— Globalisierung in der Pflanzenwelt” des Verbandes Botanischer Garten ist ein weiterer
Ausdruck dieses Verantwortungsbewusstseins (Kehl et al. 2021).

Das Nagoya-Protokoll und das ,International Plant Exchange Network*

Die Konferenz der Vereinten Nationen uber Umwelt und Entwicklung, die 1992 in Rio
de Janeiro stattfand und auch als ,Earth Summit” bekannt wurde, ist ein Meilenstein der
globalen Umwelt- und Entwicklungspolitik. Auf dieser Konferenz wurden unter anderem
die Agenda 21, die Klima-Rahmenkonvention und die Biodiversitatskonvention verab-
schiedet.

Der Begriff ,Biologische Vielfalt” (auch ,Biodiversitat” genannt) umfasst die Artenvielfalt
aller Lebewesen, aber auch die innerartlichen genetischen Unterschiede und die Vielfalt
der Lebensraume. In der Biodiversitatskonvention sind der Schutz und die nachhaltige
Nutzung der biologischen Vielfalt gleichrangige Ziele. Als drittes, ebenso wichtiges Ziel ist
aber auch der gerechte Ausgleich von Vorteilen, die sich aus der Nutzung biologischer
Vielfalt ergeben, formuliert. Die Ausbeutung biologischer Vielfalt anderer Lander, auch
,Biopiraterie” genannt, war ein zentrales Diskussionsthema auf dem Earth Summit 1992.
Deshalb wurde in der Konvention auch das politisch-tkonomische Prinzip des ,,Access
and Benefit-Sharing" verankert: Staaten durfen den Zugang (engl. Access) zu ihrer bio-
logischen Vielfalt und den darin enthaltenen genetischen Ressourcen beschranken oder
an bestimmte Bedingungen kniUpfen, wie zum Beispiel an einen gerechten Ausgleich
(engl. Sharing) von finanziellen Gewinnen und anderen Vorteilen (engl. Benefits), die
sich aus der Nutzung der genetischen Ressourcen ergeben (Frein & Meyer 2010). Im
Jahr 2014 bekam dieses dritte Ziel der Biodiversitatskonvention mit dem sogenannten
Nagoya-Protokoll Uber den Zugang zu genetischen Ressourcen und die ausgewogene
und gerechte Aufteilung der sich aus ihrer Nutzung ergebenden Vorteile einen neuen
gesetzlichen Rahmen. Mitgliedsstaaten sind seitdem verpflichtet, die Nutzung geneti-
scher Ressourcen in ihrem Land zu kontrollieren. In Form einer EU-Verordnung hat
das Nagoya-Protokoll unmittelbaren Gesetzescharakter in Deutschland. Wer genetische
Ressourcen aus anderen Landern nutzt, muss also auch den deutschen Behorden
gegenuber nachweisen konnen, dass die entsprechenden Genehmigungen des Her-
kunftslandes vorliegen (Lohne 2015).

Viele Staaten, vor allem die biodiversitatsreichen Lander, erlieBen seit 1992 rigorose
Zugangsbeschrankungen. Die eigentlich auf kommerzielle Nutzung ausgerichteten Res-
triktionen hatten dramatische Auswirkungen auf Grundlagenforschung und naturkund-
liche Sammlungen. Bis heute ist es in vielen Landern aul3erordentlich schwierig oder
schlechthin unmaglich rechtsfesten Zugang zur biologischen Vielfalt fur wissenschaftliche
Zwecke zu bekommen (Kiehn et al. 2021). Zentrale Grunde fur diese Problematik sind
ein tief sitzendes Misstrauen gegenuber dem globalen Norden, ein fehlendes Verstand-
nis fur biologische Grundlagenforschung sowie die Sorge, die Kontrolle Uber einmal
abgegebenes Material zu verlieren und bei einer spateren Kommerzialisierung nicht be-
rucksichtigt zu werden (Von den Driesch, Lobin & Groger 2008).

Als vertrauensbildende Mal3nahme entwickelten die deutschen Botanischen Garten zu-
nachst einen Verhaltenskodex zum Umgang mit genetischen Ressourcen (Klingenstein
et al. 2002), der 2001 in das formalisierte ,International Plant Exchange Network™ (IPEN)
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mundete (Von den Driesch, Lobin & Groger 2008). Die Grundprinzipien des IPEN be-
inhalten folgende Bedingungen:

« Botanische Garten nehmen nur Pflanzenmaterial auf, dass gemal3 der Biodiversi-
tatskonvention legal erworben wurde.

» Die Herkunft des Pflanzenmaterial wird dauerhaft dokumentiert und diese Infor-
mation bleibt durch eine eindeutige Identifizierung (die sogenannte IPEN-Num-
mer) immer mit dem Pflanzenmaterial verbunden, auch wenn es an andere
Garten weitergegeben wird.

« Pflanzenmaterial kann innerhalb von IPEN relativ unkompliziert zwischen Botani-
schen Garten getauscht werden, darf aber nur fur nicht-kommerzielle Zwecke in
Forschung, Bildung und Artenschutz genutzt werden.

« Eine Weitergabe an Diritte erfolgt nur zu den gleichen Bedingungen, unter denen
das Material vom Ursprungsstaat erworben wurde. Fur eine kommerzielle Nut-
zung mussen neue Genehmigungen von Herkunftsland eingeholt werden.

Fur ausfuhrliche Beschreibung der IPEN-Prinzipien sei auf Von den Driesch et al. (2008)
verwiesen.

Mit IPEN sollte das Vertrauen in die wissenschatftliche und nicht-kommerzielle Arbeit der
Botanischen Garten gestarkt werden, um langfristig einen erleichterten Zugang zu den
Pflanzen zu erwirken. IPEN fand schnell Anklang und inzwischen gehoren 211 Botani-
sche Garten aus der ganzen Welt dem Netzwerk an (BGCI 2022). In der Debatte um
die Einfuhrung des Nagoya-Protokolls wurde IPEN auch immer wieder als Best-Prac-
tice-Beispiel angefuhrt. Tatsachliche Erleichterungen beim Zugang zu Pflanzen konnten
aber damit nicht erreicht werden. Notgedrungen fokussieren sich Botanische Garten und
Grundlagenforscher/-innen heute zunehmend auf Lander, in
denen der Zugang zu genetischen Ressourcen noch verhaltnis-
malig unkompliziert ist, die das Nagoya-Protokoll nicht ratifiziert
haben (wie die USA), noch keine Umsetzung in Landesgeset-
ze haben (wie Chile), auf eine Beschrankung des Zugangs fur
Forschungszwecke verzichten (wie Spanien) oder wenigstens
verstandliche und umsetzbare Regeln fur wissenschaftliche Vor-
haben besitzen (etwa Peru). Eine klare Unterscheidung zwischen
nicht-kommerzieller Verwendung in Grundlagenforschung und
Sammlungen auf der einen und kommerziell orientierter Ent-
wicklung auf der anderen Seite konnte nicht erreicht werden
(Kiehn et al. 2021). Dies ist bis zu einem gewissen Grade nach-
vollziehbar — schlieRlich besteht ein Ubergangsbereich zwischen
Grundlagen- und angewandter Forschung — allerdings stehen
die dramatischen Auswirkungen auf die Grundlagenforschung
und die Botanischen Gérten in keinem Verhaltnis zu dem doch

Abb. 2: Botanische Garten tauschen regelmalig

Samen und Pflanzen untereinander aus. Mit dem
Material mussen auch Informationen zu relevan-
ten gesetzlichen Bestimmungen und Dokumenten
weitergegeben werden. Innerhalb des ,International
Plant Exchange Network" gibt es dafur vereinfachte
Strukturen, der Ursprung des Materials bleibt immer
nachvollziehbar. (Foto: C. Lohne)

sehr kleinen Graubereich.

Fazit

Botanische Garten halten umfangreiche Pflanzensammlungen fur Forschung und Lehre
fur ein ganzes Spektrum von Fachern, auch jenseits der Botanik. Sie spielen eine zentra-
le Rolle bei der Erforschung der Pflanzenvielfalt, der Erhaltung gefahrdeter Pflanzenarten
und bei der offentlichen Bildung Uber Biodiversitatsthemen. Neue Forschungsmethoden
konnen die Sammlungen fur die Beantwortung stets neuer wissenschaftlicher Frage-
stellungen nutzen. So stellen zum Beispiel Kress et al. (2022, S. 6) fest: ,An invaluable
source of fresh green plant material for genomic analysis lies in the vast diversity of living
collections in botanic gardens around the world.” Um diesem Auftrag allerdings dauer-
haft gerecht zu werden ist - neben dem dauerhaften Erhalt der Sammlungen — auch
ein stetiger Aus- und Umbau der Sammlungsbestande erforderlich. Aufgrund der dyna-
mischen Natur von Lebendsammlungen ist die dauerhafte Kuration und Betreuung der
Sammlungen schon von sich aus eine erhebliche Herausforderung fur die Garten, die in
der Regel nur Uber eine Person zur wissenschaftlichen Sammlungsbetreuung verfugen.

Juristische Leitplanken fur die Sammlungshaltung sind kein neues Phanomen - CITES,
das Bundesnaturschutzgesetz oder das Betaubungsmittelgesetz (relevant z.B. bei der
Kultivierung von Cannabis und Coca) sind nur einige Beispiele fur legale Aspekte, die
schon lange berucksichtigt werden mussen. Allerdings nehmen die Anzahl und die
Auswirkungen relevanter gesetzlicher Regelungen eine immer bedrohlichere Dimen-
sion an. Durch die sich standig verandernde und verscharfende Gesetzeslage werden
massive zusatzliche Hurden fur sammlungshaltende Institutionen aufgebaut. Dabei sind
die Botanischen Garten bei der Abfassung und Verabschiedung der Gesetze und Ver-
ordnungen in der Regel gar nicht im Fokus und werden entsprechend auch in ihrer
Eigenart und Bedeutung nicht berucksichtigt: Die gesetzlichen Regelungen werden mit
Blick auf die Landwirtschaft sowie kommerzielle Pflanzenproduktion und -handel ver-
fasst. Erst bei der praktischen Umsetzung der Gesetze fallt dann auf, in welchem Um-
fang Botanische Garten als Einrichtungen der Wissenschaft und der Bildung betroffen
sind. Kommerzielle Nutzung arbeitet in der Regel mit wenigen Arten und Akzessionen in
groRen Stuckzahlen, wodurch sich der Aufwand bei der Beachtung gesetzlicher Vorga-
ben vergleichsweise machbar erweist. Bei Botanischen Garten ist gerade das Gegentell
der Fall — sie arbeiten mit sehr grolRen Anzahlen von Arten und Akzessionen und sehr
geringen Stuckzahlen, wobei ggf. jede einzelne Akzession bezuglich ihres rechtlichen
Status separat behandelt werden muss. Die Komplexitat und der burokratische Aufwand
fur die Einhaltung der gesetzlichen Vorgaben stellen die Botanischen Garten nicht zu-
letzt aufgrund der geringen Ausstattung mit qualifiziertem Personal vor nahezu unlosbare
Aufgaben. Die Tragerorganisationen der Botanischen Garten sind nur ausnahmsweise
bereit die notwendige institutionelle oder juristische Unterstutzung bei der Umsetzung der
vielfaltigen rechtlichen Auflagen zu liefern (Kiehn et al. 2021).

Trotz der umfangreichen und offentlich prasentierten Sammlungen und der prominenten
Rolle im offentlichen Bewusstsein zahlen Botanische Garten zu den Kkleineren und finanz-
schwacheren Institutionen in der deutschen Museums- und Forschungslandschatt. Die Bo-
tanischen Garten haben viele Fans und Freunde, aber keine politische Lobby. Entsprechend
fallen sie durch das Raster der politischen Erwagungen und Entscheidungen. Sie werden
dadurch selbst in Bereichen, wo dies offensichtlich im offentlichen Interesse ware (z.B. Refe-
renzsammlung invasiver Pflanzen fur Schulungen), an der Erfullung ihrer Aufgaben gehindert.
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Botanische Garten befinden sich also mitten im Spannungsfeld von Politik und Gesetz
— kaum ein Gartenbesucher ahnt, wie sich diese Spannungen auf die Garten und ihre
Sammlungen auswirken. Es lohnt sich deshalb diese Herausforderungen im Rahmen
der Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit zu thematisieren. Ein besseres Verstandnis der
Arbeit der Botanischen Garten fuhrt zu einem verbesserten Verstandnis der Bevolkerung
fur die Aufgaben, Rolle und Probleme Botanischer Garten und starkt ihre offentliche
Wahrnehmung und — hoffentlich — ihre Lobby im Politikbetrieb. Bildungsaktivitaten in
den Botanischen Garten, insbesondere die Angebote zu ,politischen Pflanzen® (Hethke,
Overwien & Els 2020), sind ein zentraler Beitrag zu diesem Thema.
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2.3 Bundesweiter Arbeitskreis der staatlich getragenen
Umweltbildungsstatten
(Saskia Helm und Ulrike Steinweg)

Was macht der BANU?

Der Arbeitskreis der staatlich getragenen Umweltbildungsstatten (BANU) ist eine bundes-
weite Dachorganisation, in dem die staatlichen Einrichtungen der natur- und umwelt-
bezogenen Bildungsarbeit aus den verschiedenen Bundeslandern sowie Vertreter des
Bundes zu einer standigen Koordinierungskonferenz zusammengeschlossen sind.
Zweck und Inhalt der Zusammenarbeit ist es, ein Austauschs-, Koordinierungs- und Ko-
operationsforum zur Abstimmung bildungsbezogener Aspekte des Natur- und Umwelt-
schutzes und der nachhaltigen Entwicklung zu schaffen, gemeinsame, kooperative Arbeits-
ansatze und Projekte zu Themen von landertbergreifender Relevanz zu entwickeln, sich
gegenseitig bei der Umsetzung zu unterstltzen, einheitliche Standards zu etablieren
sowie einen Beitrag zu leisten zu Bewusstseinsbildung, Qualifizierung und Qualitats-
sicherung.

Durch den BANU wurden Ziele, Inhalte, Methoden und Instrumente der Umweltbildung in
Deutschland seit den 1990er Jahren malsgeblich mitbestimmt. Die erarbeiteten Leitlinien
sind die Grundlage fur die umweltbildnerischen Aktivitaten aller im BANU zusammen-
geschlossenen Bildungsstatten. Sie tragen dazu bei, Umweltbildung zu einem Instrument
des gesellschaftlichen und interkulturellen Verstandigungsprozesses fur eine nachhalti-
ge Entwicklung auszubauen. Einen Rahmen bieten hier die 17 Nachhaltigkeitsziele der
Vereinten Nationen. (Umwelt-)Bildung und Wissensvermittlung in den Akademien orien-
tieren sich an den Leitlinien einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE).

Die Themenvielfalt spannt sich von ,klassischen® Naturschutz- und Umweltthemen hin
zu akiuellen Fragestellungen der Klimawandelanpassung, des Biodiversitatsverlustes, des
Flachenverbrauchs und der Energieversorgung. Auch Themen des Globalen Lernens,
Chancengerechtigkeit und Fragen der Gesundheit sind Teil der vielfaltigen Bildungspro-
gramme. Immer betrachtet im Spannungsfeld der Naturvertraglichkeit und des Ressourcen-
schutzes und der Menschen, die von Malnahmen direkt oder indirekt betroffen sind.
Neben den Veranstaltungen, die sowohl Fachtagung, Workshop oder Exkursion sein
konnen, bieten die Akademien vielfaltige Bildungsmaterialien an. Handreichungen und
Fachartikel gehoren genauso dazu wie Wanderausstellungen, aber auch Videos und
Podcasts. Die Angebote der Akademien stehen alle Menschen offen, zielgruppenge-
rechte Ansprache und entsprechende Didaktik sind selbstverstandlich.

Jahrlich finden deutschlandweit Uber 2000 Seminare, Kongresse, Symposien, Work-
shops und Exkursionen statt. Gemeinsames Ziel ist es, insbesondere Multiplikator*in-
nen aus den verschiedenen gesellschaftlichen Bereichen das notwendige Wissen und
Handlungsfahigkeit fur Umwelt- und Naturschutz, Ressourcenschutz und Nachhaltigkeit
an die Hand zu geben. Ehrenamtsforderung wird mit Naturschutzpraxis verknupft, Wis-
senschaftstransfer mit gesellschaftlichem Dialog.

BANU-Mitglieder

Mitglied im BANU sind derzeit formal zehn Akademien (Baden-Wurttemberg, Bay-
ern, Berlin, Hessen, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Mecklenburg-Vorpommern,
Rheinland-Pfalz, Sachsen, Schleswig-Holstein) der sechzehn Bundeslander sowie der
Bund, der Uber die Internationale Naturschutzakademie (INA) auf Vilm reprasentiert wird.

BANU-Projekt ,Wissen — Qualifizieren — Zertifizieren fur Artenvielfalt*

Weitere Beispiele fur die bundesweite Zusammenarbeit und Kooperation mit weiteren
Akteuren ist das Projekt ,Wissen — Qualifizieren — Zertifizieren fur Artenvielfalt”. In den
vergangenen Jahren konnte nicht nur im Allgemeinwissen der Bevolkerung, sondern
auch im Bereich der beruflichen Qualifizierung ein starker Ruckgang der Artenkenntnis
beobachtet werden. Beides geht unweigerlich mit einem Verlust von Arten und schut-
zenswerten Lebensraumen einher, wenn zum einen die Bereitschaft zum Schutz der
Natur und Lebensraume und das Verstandnis fur entsprechende MalRnahmen fehlen und
zum anderen in Planungs- und Zulassungsverfahren die notige Expertise fur eine rechts-
sichere Beurteillung nicht mehr vorhanden ist. Die Akademien des BANU haben sich in
diesem bundesweiten Projekt zusammengeschlossen, um jener Entwicklung entgegen-
zuwirken. Gemeinsam mit Kooperationspartnern aus Naturschutzverbanden, Hochschulen
und allen Bereichen des Natur- und Artenschutzes werden zusatzliche Qualifizierungs-
angebote und ein deutschlandweit einheitliches Zertifizierungssystem fur den Erhalt und
die Verbesserung der Artenkenntnis erarbeitet. Der Schwerpunkt liegt hierbei zunachst
auf den Bereichen Feldornithologie, Feldbotanik und Feldherpetologie (Amphibien und
Reptilien). Weitere Artengruppen sollen in den kommenden Jahren folgen. Das Angebot
richtet sich an Studierende und Berufseinsteiger*innen, Mitarbeitende im amtlichen und
ehrenamtlichen Naturschutz und in Planungsburos, aber auch an Naturinteressierte und
Multiplikator*innen. Ein modularer Kursaufbau, drei Kompetenzstufen sowie die bewusste
Trennung von Kurs- und Prufungsangeboten sollen den Teilnehmenden einen individu-
ellen Zugang und Einstieg ermoglichen, je nach Kenntnisstand und Bedarf.

Um eine moglichst grolBe Zielgruppe ansprechen zu konnen, ist das Prufungssystem
in drei bundesweit einheitlichen Stufen (Bronze, Silber und Gold) angelegt. Der Einstieg
ist dabei auf jeder Stufe moglich. Neben Zertifikaten zur Artenkenntnis wird es weitere
Prufungen zu methodischen Kenntnissen oder speziellen Artengruppen geben, so dass
vertiefende Schwerpunkte den Teilnehmenden weitere Moglichkeiten, beispielsweise
fur die berufliche Weiterbildung, bieten. Die Teilnahme an den Zertifikatsprufungen ist
grundsatzlich unabhangig von einer Teilnahme an begleitenden Kursen und Seminaren,
jedoch wird ein breit angelegtes Bildungsprogramm die Qualifizierung fur die Zertifikats-
prafungen unterstutzen. Derzeit werden Kurse zu Grundlagen, Fachkenntnissen sowie
praxisbezogenen Kompetenzen und Methoden konzipiert und in ersten Bundeslandern
bereits getestet. Bestehende und bewahrte Qualifizierungsveranstaltungen sollen dabei
eingebunden und mit neuen Angeboten erganzt und komplementiert werden. Ziel ist es,
moglichst flachendeckend Qualifizierungsangebote fur die gewahlten Artengruppen zu
entwickeln und allen Interessierten zuganglich zu machen.



Praxisleitfaden
~Summende Lernorte fir NRW — Ideen und Beispiele flir die Bildungspraxis*

Ein weiteres Beispiel fur die Forderung von Multiplikator*innen ist der Praxisleitfaden
,Summende Lernorte fur NRW — Ideen und Beispiele fir die Bildungspraxis”. Mitarbei-
tende in Kitas, Schulen oder in anderen Bildungseinrichtungen erhalten hier Hintergrund-
wissen und Anregungen sich intensiver mit Insekten und ihren Okosystemen auseinan-
derzusetzen. Vor allem aber zeigt die Publikation Moglichkeiten und Methoden auf, wie
Einrichtungen zum ,Summenden Lernort” werden konnen. Denn Insekten und andere
Krabbeltiere konnen ihren Platz in nahezu allen (Unterrichts-)Themen finden.

Der Leitfaden ist ein Beispiel fur die Verknupfung von Naturschutzthemen (Schutz der
Biodiversitat) mit den Zielen einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung fur eine grol3e
Zielgruppe. Auch wenn der Praxisleitfaden in NRW erschienen ist, sind die Beispiele in
alle anderen Bundeslander Ubertragbar.

Der BANU und das Projekt ,Die politische Pflanze*

Die Zusammenarbeit mit anderen Institutionen und Akteuren in einzelnen Handlungs-
feldern ist wichtig, um moglichst viele verschiedene Menschen zu erreichen, aber auch
um andere Sichtweisen und Methoden zu erlernen. Die Zusammenarbeit im Projekt ,Die
politische Pflanze"” hat auf vielfaltige Weise Fruchte getragen und zu ganz unterschiedli-
chen Formaten und Angeboten gefuhrt, die in dieser Veroffentlichung dargestellt werden.

BANU
Bundesweiter Arbeitskreis der staatlich getragenen Bildungsstatten
im Natur- und Umweltschutz

aktuelle Geschaftsstelle:

Alfred Toepfer Akademie fur Naturschutz (NNA)
Hof Mohr 29640 Schneverdingen
www.banu-akademien.de

Angaben zu den Autorinnen

Saskia Helm leitet das Fachgebiet Naturschutz
und Landnutzung an der Natur- und Umwelt-
schutz-Akademie NRW (NUA), Siemensstr. 5 o
45659 Recklinghausen

E-Mail: saskia.helm@nua.nrw.de

Ulrike Steinweg arbeitet am Fachbereich Natur-
schutz und Wissenschaft. Hessisches Landesamt
fur Naturschutz, Umwelt und Geologie.
Naturschutzakademie

FriedenstralRe 26 « D-35578 Wetzlar o

E-Mail: Ulrike.Steinweg@hlnug.hessen.de

2.4 Mit Umwelt- und Klimapsychologie vom Wissen
zum Handeln - in sechs Schritten zu aktivierender
Nachhaltigkeitsbildung

(Janna Hoppmann)

Innerhalb von wenigen Jahren mussen wir es schaffen, unsere kollektiven Treibhausgas-
emissionen drastisch zu reduzieren sowie das Fortschreiten des Artensterbens aufzuhal-
ten, um ein wurdevolles Leben fur uns Menschen global bewahren zu kénnen. Sowohl
bei der Klimakrise als auch bei der Biodiversitatskrise handelt es sich um ,vertrackie
Probleme* (nach Churchman 1967 und Rittel 1973). Die Problemlosung ist komplex und
erfordert, dass ziemlich genau die Menschen, die die Probleme mitverursacht haben,
unter enormem zeitlichem Druck geeignete Losungen identifizieren und diese umsetzen.

Wie kann ein dafur notwendiger Wandel in Werten, in sozialen Identitdten sowie eine so-
zial-okologische Transformation in kollektiven Verhaltensmustern durch Nachhaltigkeits-
bildung (BNE) moglich werden? Und welchen Beitrag kann wissenschaftlich-fundierte
und praktisch genutzte Psychologie dazu leisten?

Was hat Psychologie mit der Transformation zu tun?
Psychologie des Umwelt- und Klimaschutzes

Die Disziplin der Psychologie beschaftigt sich seit inrer Begrundung mit dem Erleben und
Verhalten von Menschen, Teams und Organisationen. Ein Teilgebiet der Psychologie, die
sogenannte Umweltpsychologie, untersucht dabei genauer das Erleben und Verhalten
von Menschen im Zusammenhang und in Interaktion mit der belebten sowie unbelebten
Umwelt, zu der wir als Menschen gehoren und die wir als Menschen gleichzeitig im
Zeitalter des Anthropozéans drastischer denn je beeinflussen.

Das Wechselspiel zwischen Menschen und ihrer Umwelt wird im Rahmen der Umwelt-
psychologie aus zwei Perspektiven betrachtet. Erstens: Welchen Einfluss hat die Umwelt
auf den Menschen? Dieser Forschungsbereich wird haufig als ,Mensch-Umwelt-Be-
ziehung“ bezeichnet und fuldt unter anderem auf der Architekturpsychologie, die sich
mit dem Einfluss von Gebauden auf das menschliche Erleben und Verhalten beschaftigt.
Zweitens: Welchen Einfluss hat der Mensch mit seinem Verhalten auf die Umwelt? War-
um verhalten sich Menschen (nicht) umweltfreundlich? Und wie kann umweltfreundliches
Verhalten von Menschen gefordert und unterstutzt werden? Die akademische Psycho-
logie beforscht diese Fragen der sogenannten Psychologie des Umwelt- und Klima-
schutzes. Seit wenigen Jahren bearbeiten nun auch psychologische Berater*innen und
Trainer*innen wie in dem von mir gegrundeten Sozialunternehmen ,ClimateMind* diese
wichtigen Fragen. Sie unterstutzen Praktiker*innen, durch eine leicht verstandliche Ver-
mittlung und Ubersetzung wissenschaftlicher Erkenntnisse diese in ihrer Arbeit im Einsatz
fur eine sozial-okologische Transformation anzuwenden.

Wie erschaffen wir Wirkung? Systematische Planung von Nachhaltigkeitsbildung

Angebote der Nachhaltigkeitsbildung setzen sich zum Ziel, unter bewusster Planung um-
weltfreundliche Verhaltensweisen zu starken und das Erlernen und Uben von Transfor-
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mationskompetenzen zu unterstutzen. Doch nicht jede MalBnahme der Nachhaltigkeits-
bildung entfaltet die gewunschte Veranderung, sprich hat einen kausalen Einfluss auf die
Werte, Einstellungen und wahrgenommenen sozialen Normen, auf die Verhaltensabsicht
und das Verhalten des Individuums sowie auf seine Lebensumstande.

Wirkungsvolle Nachhaltigkeitsbildung bedarf — wie jede andere umweltpsychologisch-
fundierte Intervention — einer systematischen Interventionsplanung, um maoglichst um-
fangreich die gewtnschte Wirkung erreichen zu konnen (Abrahamse & Matthies 2012).
Wirksame Interventionen, die es schaffen umweltfreundliches Verhalten zu fordern, zeich-
nen sich durch drei Merkmale aus: durch eine theoretische Fundierung, die der Planung
der MalRnahme zugrunde liegt, durch Effizienz der Maldnahme selbst sowie durch eine
evaluierte kausale Wirkung der MalRnahme auf das Verhalten (Viek & Steg 2009).

Ein Werkzeug zur systematischen Planung und Reflexion von Nachhaltigkeitsbildung: der
Canvas der Nachhaltigkeitsbildung

Um die systematische Planung im Vorhinein und strukturierte Reflexion im Nachhinein
von Malnahmen zur Nachhaltigkeitsbildung fur Praktiker*innen zu vereinfachen, haben
wir im Rahmen von ,ClimateMind* einen Canvas der Nachhaltigkeitsbildung entwickelt.
Der Canvas ist ein Werkzeug, das zum Experimentieren und iterativen Anpassen der
eigenen Bildungsstrategie zu Nachhaltigkeitsthemen einladt. Der Canvas ist eine Schritt-
fur-Schritt Anleitung, mit der Praktiker*innen nacheinander die wichtigsten Etappen der
Planung und Reflexion begehen konnen: von einer groben Idee fur ein Bildungskonzept
bis zu dessen konkreter Ausarbeitung mit Wirkungszielen und Evaluationskonzept.

Der Canvas der Nachhaltigkeitsbildung bildet die wichtigsten Erkenntnisse der psycho-
logischen Interventionsforschung einerseits sowie der Forschung der Umwelt- und Kili-
mapsychologie andererseits ab. Vorlagen der Canvas wie die in Abbildung 1 konnen
auf der Webseite von ClimateMind (https://climatemind.de/) kostenfrei heruntergeladen
werden. Im Folgenden werden nacheinander alle sechs Schritte der Canvas erlautert.

Canvas ,Nachhaltigkeitsbildung”
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Abb. 1: Canvas der Nachhaltigkeitsbildung

Schritt 1:
Wen mdchten wir starken?
Anspruchsgruppen der Mal3nahme kennenlernen und hineinftihlen

Stellen wir uns vor, wir planen zum Beispiel ein neues Bildungsprojekt, um Entschei-
dungstrager*innen in Unternehmen fur Biodiversitatsschutz zu begeistern. Nehmen wir
an, bislang steht noch kein Bildungskonzept, welches fur die Personengruppe eine
Wirkung nachweisen konnte. In diesem Fall sollten sich Praktiker*innen im ersten Schritt
zunachst intensiv mit der Zielgruppe bzw. Anspruchsgruppe beschaftigen.

Wahrend der Begriff ,Zielgruppe” im Marketing-Kontext stark verwendet wird, verandert

sich unsere Haltung in der Bildung, wenn wir im Sinne des Begriffs ,Anspruchsgruppe”

zunachst weniger an unsere abstrakte Zielerreichung als Bildungsakteur, sondern mehr
an die moglichen konkreten Bedarfe, Wunsche und Erwartungen denken, die eine be-
stimmte Gruppe an ein von Praktiker*innen umgesetztes Bildungsangebot richtet.

Unsere Anspruchsgruppen konnen wir besonders auf zwei Wegen besser kennen-
lernen und segmentieren, die sich auch kombinieren lassen: die Segmentierung nach
Stufenmodellen der Verhaltensanderung und die Segmentierung nach Werten (Klockner,
2015). Erstens lohnt es sich, mithilfe von Stufenmodellen zu reflektieren, auf welcher
Stufe eine Person im Prozess der Verhaltensanderung steht. Zweitens kann es helfen,
sich mit den Werten zu beschéftigen, die der Anspruchsgruppe im Leben wichtig sind.

Zur Planung und Reflaxion meines
Bildungswerhabens ru Machhaltigheit

ﬁ “hEpdipre: Maticen & Lesmingn Ii.



Stufenmodelle der Psychologie zeigen evidenzbasiert, dass eine Person, je nachdem in
welcher Phase sie sich im Verlauf der Verhaltensanderung befindet, eine andere Inter-
vention benotigt. Wenn die Entscheidungstrager®innen im Unternehmen zum Beispiel
tendenziell noch am Anfang der Auseinandersetzung mit dem Problem stehen, beno-
tigen sie zunachst Informationen Uber das Problem, die ggf. eine Risikowahrnehmung
starken und unangenehme Gefuhle auslosen konnen. Auf einer deutlich fortgeschrittenen
Stufe befinden sich Personen, die sich bereits fur ein konkretes Nachhaltigkeitsthema
aktiv einsetzen, jedoch ab und zu mit Misserfolgen und Ruckschlagen konfrontiert sind,
die es zu Uberwinden gilt. An dieser Stelle im Prozess der Verhaltensanderung konnen
soziale Unterstitzung durch Familie, Partner*innen und Freund*innen helfen. Weiteres
Wissen uUber das Problem ware hier nahezu wirkungslos.

Uber die Segmentierung anhand von Prozessmodellen hinaus bietet die Auseinander-
setzung mit den Werten der Anspruchsgruppe ein tiefergehendes Verstandnis fur die
Gruppe, an die sich die Nachhaltigkeitsbildung richten soll (Klockner 2015). Nach dem
Sozialpsychologen Shalom H. Schwartz (1992) konnen Werte auf zwei Dimensionen
eingeteilt werden:

1) Ich-bezogene Werte vs. Werte, die grolRer sind als meine eigene Person einerseits

sowie

2) Bewahrung des Bestehenden vs. Offenheit fur Wandel anderseits. Nahezu alle
denkbaren Werte lassen sich auf diesen zwei Dimensionen im Wertequadrat ein-
ordnen. Verstehen wir die Werte unserer Anspruchsgruppe genauer, wissen wir
besser, was fur unsere Anspruchsgruppe an dem Bildungsangebot thematisch
sowie bezuglich der Gestaltung bedeutsam sein konnte und mit welchem Framing
— also welcher  Einrahmung” der Botschaft — wir die Anspruchsgruppe fur die
Teilnahme am Angebot begeistern konnen. So mogen Entscheidungstrager*innen,
deren Arbeit von Tradition und Sicherheit bestimmt wird, sich tendenziell von einem
innerlich sowie aulerlich konservativerem Angebot abgeholter fuhlen wie jene, die
die Innovation und das Abenteuer und somit einen kreativeren und ausgefalleneren
Rahmen schatzen wurden.

Schritt 2:
Wozu bilden wir?
Wirkungsziele setzen und reflektieren

Wenn wir unsere Anspruchsgruppe — in unserem Beispiel die Entscheidungstrager®in-
nen eines bestimmten Unternehmens — besser verstanden haben, konnen wir nun
reflektieren und festhalten, aus welcher Intention bzw. fur welches Ziel wir die Bildungs-
maldnahme entwickeln und umsetzen mochten. Alternativ ist es naturlich auch moglich,
sich als ersten Schritt dem Wirkungsziel zu nahern und daran anschliel3end die An-
spruchsgruppe, die zum Wirkungsziel passt, festzulegen.

Je nach Selbstverstandnis der Bildung und der Rollengestaltung als Bildner*in kann es
sein, dass sich Praktiker*innen gezielt gegen eine Zieldefinition ihrer BildungsmalRnahme
entscheiden, wenn fur sie ein vollig partizipativer und nahezu nicht gesteuerter Prozess

des Lernens im Vordergrund steht. In Anbetracht der Dringlichkeit der 6kologischen
und sozialen Krisen ist es jedoch stark zu empfehlen, sich vor der Detailplanung eines
Bildungsangebots zu seinen Wirkungszielen grundlich Gedanken zu machen. Helfen
kann trotz ungesteuertem Prozess auch das Fokussieren auf benotigte Fahigkeiten und
Fertigkeiten, wie bspw. Kritisches Denken, Bescheidenheit, Ausdauer oder Optimismus
(IDGs, Quelle), die Change Maker benotigen, um erfolgreiche Verantwortung in bspw.
der Klimakrise und Biodiversitatskrise tUbernehmen zu konnen.

Wirkungsziele konnen auf verschiedenen Ebenen konzeptualisiert werden. Gangige
Wirkmodelle unterscheiden zwischen dem sogenannten Output, dem Outcome und dem
Impact einer MalRnahme, wobei nur der Outcome und der Impact die Wirkung der Mal3-
nahme beschreiben. Der Output umfasst zunachst einmal ausschlieRlich die Angebote,
die umgesetzt werden; er schlielst auch die Zufriedenheit der Teilnehmenden mit dem
Angebot ein. Das Outcome kann auf drei Ebenen genauer beschrieben werden:

(1) Was bewirkt das Angebot kurz- und mittelfristig, was zeitversetzt zur Verhaltensan-
derung beim Individuum fuhren kann? Dies konnen beispielsweise eine Verande-
rung in den wahrgenommenen sozialen Normen, in der Risikowahrnehmung, in dem
Problembewusstsein, im Handlungswissen oder hinsichtlich der erlebten Gefuhle
gegenuber einer Losungsoption sein.

(2) Welche Verhaltensanderung bewirkt das Angebot schlieRlich beim Individuum?
Konkreter Wandel im Verhalten kann beispielsweise den Konsum, aber auch und
noch entscheidender, das Verhalten als politisch agierende Burger*innen oder als
Akteur*in am Arbeitsplatz betreffen.

(3) Welche Wirkung hat das Angebot auf die Lebensumstande der Teilnehmenden?
Eine Teilnehmerin am Angebot kann bspw. mit dem Angebot Zugang zu einem
Freundeskreis in einer hoheren sozio-ckonomischen Schicht erhalten haben oder
Uber ein Zertifikat verfugen, das zuklnftige berufliche Bewerbungen erleichtert. Der
sogenannte Impact der MalBnahme bezieht sich auf die gesellschaftliche Wirkung,
die sich aus der Wirkung auf eine Vielzahl von Individuen und ihren Lebensumstan-
den zusammensetzt. Diese lasst sich jedoch nur schwerlich quantifizieren.

Wirkungsziele sollten annaherungsorientiert formuliert werden, also das Ziel attraktiv und
motivierend wirken lassen. Dafur eignet sich eine Formulierung nach den SMART-Kri-
terien (spezifisch, messbar, attraktiv, realistisch, terminiert). Praktiker*innen sollten jedes
Wirkungsziel einer Wirkungsstufe zuordnen und sich bereits vor der Umsetzung der
MalBnahme erste Gedanken dazu machen, wie diese Wirkungsziele spéater evaluiert
werden konnten.

Schritt 3:
Was motiviert und hindert die Anspruchsgruppe?
Einflussfaktoren auf Verhalten analysieren und verstehen

Ausgehend von dem genaueren Verstandnis der Stufe, auf der sich die Anspruchs-
gruppe — in unserem Beispiel die Entscheidungstrager*innen in einem Unternehmen



— aktuell befindet, lohnt es sich die Frage zu stellen, welche psychologischen Motive
und Barrieren die spezifische Gruppe zum Handeln antreiben bzw. sie daran hindern.
Die psychologische Frage der Motivation wird besonders dann zentral, wenn bereits
Moglichkeiten und Fahigkeiten zur Umsetzung zu Verfugung stehen und dennoch das
Handeln ausbleibt (Michie et al. 2011).

Ein haufiges Missverstandnis besteht darin, dass die Rolle von Wissen fur das Aktivieren
zum Handeln Uberschéatzt wird. Die sogenannte Wissensdefizit-Hypothese, die behaup-
tet, dass es doch hauptsachlich am Wissen mangele und bei ausreichendem Wissen
das gewunschte Verhalten folge, ist seit einigen Jahren empirisch widerlegt. Tatsachlich
stehen Wissen, Intention und Verhalten in einem eher geringen Zusammenhang, was
Nachhaltigkeitsbildung vor eine besondere Herausforderung stellt. Die Lucke zwischen
Wissen und Intention kann zwar durch zielgruppenspezifische Informationen, Vermittiung
von Wissen durch Vorbilder und die Vermittlung von Wissen dUber eine soziale Norm
reduziert werden, die Lucke bleibt aber bestehen.

Doch welche psychologischen Einflussfaktoren bestimmten dann dartber, ob jemand fur
Nachhaltigkeit aktiv wird? Dies ist eine Vielfalt von Aspekten: moralische und normative
Bedenken, Affekte und emotionale Zustande, wahrgenommene Kosten und Nutzen so-
wie Gewohnheiten (Steg & Vieg 2009). Eine besonders groR3e Rolle fur die Etablierung
und den Erhalt von neuen umweltfreundlichen Verhaltensweisen nehmen darunter die
wahrgenommene psychologische Distanz, die kognitive Dissonanz, das Erleben von so-
zialer Ablehnung oder Anerkennung, Selbstwertschutz, unangenehme bzw. angenehme
Gefuhle sowie Selbstwirksamkeit als Kompetenzerleben ein (Moser 2016).

Die Einflussfakioren unterscheiden sich in ihrer Wichtigkeit je nachdem auf welcher Stufe
sich die Gruppe befindet. Dennoch lassen sich allgemeine Aussagen Uber die zentralen
Einflussfaktoren auf umweltfreundliches Verhalten treffen.

Wenn ein Bildungsangebot eine Anspruchsgruppe unterstutzen mochte, die sich nach
dem Stufenmodell von Bamberg (2013) auf der ersten Stufe der Verhaltensanderung auf
dem Weg hin zur Zielintention befindet, sollte dies bei der Festlegung von Zielen fur das
eigene Handeln unterstutzen. Personen auf der zweiten Stufe sind bereits einen Schritt
weiter, namlich auf dem Weg zur Verhaltensintention. Fur diese ist es zentral, mogliche
Verhaltensweisen zu planen, um die zuvor definierten Ziele erreichen und alternative
Losungswege durchdenken zu konnen. Personen auf der dritten Stufe kampfen auf dem
Weg zur Implementationsintention mit der Umsetzung der gewunschten Verhaltensweise.
An dieser Stelle konnen Planungsprozesse hilfreich sein. Auf der letzten Stufe geht es
darum, langfristige Gewohnheiten aufzubauen und Ruckschlage immer wieder zu meis-
tern. Eine hohe Selbstwirksamkeit unterstutzt Personen auf der vierten Stufe und sollte in
Interventionen gefordert werden.

Um im Konkreten zu identifizieren, welche Motive und Barrieren z.B. bei der Anspruchs-
gruppe von Entscheidungstrager®innen im Unternehmen vorliegen und daher in dem
Bildungsangebot eingeflochten werden sollten, lohnen sich personliche Gesprache mit
Personen aus der Anspruchsgruppe sowie Expert*innen, die bereits viel Erfanrung mit
der Anspruchsgruppe gesammelt haben.

Schritt 4:
Welche Mal3nahme braucht es?
Entwicklung einer passenden Intervention

Auf dem Weg zur effektiven nachhaltigen Bildung steht die konkrete Interventionspla-
nung. An dieser Stelle stellt sich die Frage, welche Intervention bzw. Maldnahme am
besten zu dieser Zielgruppe, diesem Wirkungsziel und diesen Einflussfakioren passt, die
die Anspruchsgruppe zum nachsten Schritt im Handeln motivieren kann.

Strategische Ansatze, um umweltfreundliches Verhalten zu fordern, lassen sich in zwei
grobe Bereiche einteilen (Steg & Vieg 2009): in Informationsstrategien und strukturel-
le Strategien. Zu Informationsstrategien zahlen verschiedene Formen der Wissensver-
mittlung, MaRnahmen zur Zielsetzung und Selbstverpflichtungen, Erinnerungen (auch
Prompts genannt) sowie Feedback auf das bisherige Verhalten. Sie haben das Ziel, auf
direktem Weg umweltfreundliches Verhalten zu erleichtern. Strukturelle Strategien sind
zum Beispiel Nudging (Anstol3 geben, Anstupsen) und jegliche Formen der Belohnung
oder Bestrafung. Sie setzen an den Rahmenbedingungen an, die auf die Verhaltens-
optionen pragen, und machen umweltfreundliches Verhalten bequemer, leichter und
sozial akzeptierter. Nach dem MOA-Modell Iasst sich besser verstehen: Informations-
strategien steigern die Motivation und die Fahigkeiten, wahrend strukturelle Strategien
an den Handlungsmoglichkeiten ansetzen. Im Idealfall nutzt ein Bildungsangebot nicht
nur Informationsstrategien, sondern stellt auch sicher, dass die Rahmenbedingungen die
Verhaltensanderung begunstigen und erleichtern.

So wie fur jede Stufe der Verhaltensanderung unterschiedliche Einflussfaktoren an Be-
deutung gewinnen, so empfehlen wir je nach Stufe auch andere Elemente von Bildungs-
angeboten, um potentielle Change Maker fur Nachhaltigkeit in den nachsten Schritt zu
begleiten.

Fur Menschen, die noch keine Zielintention ausgebildet haben, ist es wichtig, ihnen zu-
nachst die soziale und personliche okologische Norm bewusst zu machen. Dies kann
durch die Vermittlung von Werten, Handlungs- und Effektivitatswissen gelingen. Ebenso
sollten Bildungsangebote in dieser Phase das Problembewusstsein und den Selbstfokus
fordern, die Mitverantwortung an der Krise und an der Losung betonen sowie die rea-
listische, motivierende Zielsetzung unterstutzen.

Ein Bildungsangebot, das maldgeschneidert fir Menschen ist, die zwischen Zielintention
und Verhaltensintention stehen, fokussiert auf die Abwagung zwischen Vor- und Nach-
teilen der Verhaltensanderung und moglichen Handlungsoptionen und starkt das Gefuhl
von Selbstwirksamkeit. Denn die Gruppe wird nur dann eine Handlung umsetzen, wenn
sie sich alleine sowie in der Gemeinschatft als kompetent erlebt, mit eigenen Kraften ein
Ziel zu erreichen.

Die Verhaltensplanung sowie regelmalsiges kritisches Beobachten des eigenen Verhal-
tens sind die Elemente der Wahl, um mit einem Bildungsangebot Menschen zu unter-
stutzen, die eine Verhaltensintention bereits haben und nun mit der Umsetzung ihrer
Handlungen kampfen.



Feedback geben und angeleitete Bewaltigungsplanung helfen schliellich dabei, lang-
fristige Gewohnheiten aufzubauen und Ruckschlage zu meistern. Unter Bewaltigungs-
planung versteht man in der Psychologie die Planung, die mogliche Herausforderungen
im Vorhinein mitdenkt und darauf bereits Losungen im Umgang entwickelt, bevor diese
real aufgetreten sind.

Schritt 5:
Welche Atmosphére und Emotionen unterstiitzen das transformative Lernen?
Haltung reflektieren & Geflihle mitdenken

Ob Frustration, Verzweiflung, Traurigkeit, Angst oder Vorfreude: Gefuhle spielen im Kli-
maschutz und im Einsatz fur Nachhaltigkeit eine zentrale Rolle. Daher bertcksichtigt eine
erfolgreiche Intervention der Nachhaltigkeitsbildung die Beziehung der Bildner*innen zur
Zielgruppe und die Gefuhle aller Lernenden und Lehrenden. Dafur ist zum einen wichtig
zu reflektieren, wie man mit den eigenen vorherrschenden Gefuhlen zu Nachhaltigkeits-
krisen und Losungsansatzen umgehen kann und zum anderen bewusst einen emotional
bewegenden, motivierenden Raum fur transformatives Lernen zu schaffen.

Das Circumplex-Modell (Sprenger 2008) gibt eine Ordnung dazu, welche Gefuhle ten-
denziell eher zum Handeln aktivieren oder Aktivitat hemmen. Wahrend Wut und Freude
aktivierend sind, kann ein Ubermal? an empfundener Angst auch zum Ruckzug und
Vermeidung fuhren. Dennoch braucht es eine Nachhaltigkeitsbildung, die zunachst das
Risiko der vorliegenden multiplen Nachhaltigkeitskrisen anspricht (wenn nicht schon
bekannt und emotional verarbeitet) und erst dann Freude und Neugierde auf die Ent-
wicklung von nachhaltigen Losungen stiftet. Bildner*innen sollten darauf achten, dass
unter dem Strich angenehme Gefuhle dominieren, jedoch dabei die Ernsthaftigkeit der
Krise nicht bergangen wird.

Nach der berthmten Selbstbestimmungstheorie von Ryan und Deci haben Menschen
drei zentrale sozial-psychologische Grundbedurfnisse (Ryan & Deci, 2000): das Bedurf-
nis nach sozialer Verbundenheit, dem Gefuhl von Autonomie bzw. Kontrolle sowie nach
Selbstwirksamkeitserleben. Ein Bildungsangebot sollte darauf achten, dass diese Grund-
bedurfnisse im Lernprozess gestillt sind, damit Menschen sich wohlgenug fuhlen, um im
Lernprozess Neues auszuprobieren, neuen Perspektiven zuzuhoren und in die eigenen
Sichtweisen zu integrieren. Daher kann transformatives Lernen durch eine Atmosphare
der Anerkennung und Wertschatzung unterstitzt werden: durch aktives Zuhoren, echtes
Interesse an den verschiedenen Menschen und ihren Sichtweisen sowie durch mutiges
Offenlegen der eigenen Fehlbarkeit und eigener Fragen als Bildner*in.

Schritt 6:
Was sind die kausalen Effekte der Mal3nahme?
Evaluation planen und umsetzen

Bereits vor der Umsetzung der Bildungsmalnahme sollte sich jede*r Bildner*in mit
der Evaluationsplanung befassen, also mit der Frage, wie der Erfolg der Malnahme im
Nachhinein gepruft und gemessen werden kann. Evaluationen werden nach Treischl und

Wolbring (2020) verstanden als Formen der mehr oder weniger systematische Bewer-
tung einer Sache, Person oder Maldnahme. Evaluationen sollten immer maldgeschneidert
fur die Bildungsmaldnahme entwickelt werden, die sie prufen soll.

Evaluationen unterscheiden sich von anderen empirischen Vorhaben durch ihren klaren
Anwendungsbezug und das Vorliegen eines Evaluationsauftrags. Evaluationen haben
die Funktion, Erkenntnisse zu liefern, zu kontrollieren, Transparenz und Dialog zu fordern
sowie ggf. auch Malinahmen im Nachhinein zu legitimieren. Im Planungsprozess der
Evaluation sollte geklart werden, welchen Zwecken die Evaluation besonders dienen soll
und welche Form von Evaluation passend ist.

Die Bewertung der Malnahme kann bereits als Prozessevaluation wahrend des Pro-
zesses erfolgen. Sie kann jedoch auch zeitlich verzogert nach Ende der MalRnahme als
Wirkungsevaluation umgesetzt werden.

Eine Wirkungsevaluation hat zum Zweck, kausale Effekte der Malnahme zum Beispiel
auf die Teilnehmenden mit inrem Erleben und Verhalten zu identifizieren und zu messen.
HierfUr sollte eine Wirkungsevaluation die Qutcome-Ebene in den Blick nehmen. Fur
eine Wirkungsevaluation werden Indikatoren fur die gewtnschten Outcomes definiert, die
den Erfolg der Mal3nahme messbar machen und im Optimalfall bereits vor Beginn der
Intervention das erste Mal erhoben werden.

Zusammenfassung und Ausblick

Um den notigen Wandel in Werten, Identitaten und kollektiven Verhaltensmustern durch
Nachhaltigkeitsbildung zu fordern, ist es notwendig, sich mit den psychologischen
Grundlagen der Nachhaltigkeitsbildung zu beschaftigen und diese als Fundament fur
wirksame Bildungsangebote zu nutzen.

Die psychologisch-fundierte Canvas zur Nachhaltigkeitsbildung umfasst auf der Basis
aktueller psychologischer Forschung eine Anleitung und Empfehlung von sechs Schritten
fur die Planung, Gestaltung und Reflexion effektiver Bildungsmalinahmen. Von der An-
spruchsgruppe, dem Wirkungsziel, den Motiven und Barrieren des Handelns, der kon-
kreten Ausgestaltung der Intervention, der Haltung und den Gefuhlen bis zu Evaluation
der Bildungsmalinahme enthalt der Canvas ein breites Themenfeld, deren Bertcksichti-
gung den Erfolg von nachhaltiger Bildung multipliziert.

Welche der sechs Schritte hin zur wirksamen Nachhaltigkeitsbildung wenden Sie und
lhre Kolleg*innen bereits an? Mit welchen Schritten und Gedanken haben Sie sich bis-
lang weniger auseinandersetzen konnen? Hat Sie dieser Text inspiriert, das Eine oder
Andere in lhrer Bildungspraxis anzupassen oder neu zu initieren? Diese Leitfragen
konnen helfen, um die sechs Schritte des Canvas in die Praxis von Bildungsakteuren zu
integrieren und damit moglichst vielen Menschen die Nachhaltigkeitsbildung anzubieten,
die es schaffen kann, die sozial-okologische Transformation durch das Anstol2en von
sozialen Kipppunkten systemisch voranzutreiben.
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25 (Wie) Kann und soll politische Bildung
zum Handeln motivieren?
(Andreas Eis)

Die immer wieder fehlende Verbindung vom Wissen zum Handeln wird nicht nur in der
Nachhaltigkeits- und Biodiversitatsbildung vielfach thematisiert. Uber die planetaren Gren-
zen des Wachstums und einer Wirtschafts- und Lebensweise, die auf Ausbeutung von
Arbeitskraften (v.a. im Globalen Suden) und auf Zerstorung von Naturressourcen beruht,
haben wir seit Uber 50 Jahren (u.a. durch den ersten Bericht des Club of Rome) sehr ver-
lassliche Daten und Erkenntnisse. Regelmaliig dokumentieren der Weltklimarat (IPCC), der
Biodiversitatsrat (IPBES) und das International Resource Panel (IRP) den wissenschaftlichen
Stand der in einigen Bereichen bereits unumkehrbaren Veranderungen und Bedrohungen
der naturlichen Lebensgrundlagen. Welche Rolle kann hier politische Bildung spielen, um
wirksames kollektives Handeln auf politischer Ebene zu Uberstutzen oder anzustol3en?

Vom Wissen zum Handeln oder vom Handeln zum Wissen?

Die Frage, wie Wissen und Handeln angemessen verknupft werden konnen, stellt sich
nicht nur in eine Richtung: vom Expert*innenwissen zum richtigen Handeln. Es waren
und sind malgeblich auch wissenschatftliche ,Expertisen® und schulische, universitare Bil-
dungsplane, die in den letzten Jahrzehnten zu einer Stabilisierung unserer nicht-nachhalti-
gen Produktions- und Lebensweise beigetragen haben. Auch vorliegende Programme auf
internationaler, europaischer oder nationaler Ebene, wie die UN-Agenda 2030 mit ihren
17 Nachhaltigkeitszielen oder der European Green Deal, verabschieden sich nicht von
einem okonomischen Denken, das an Wachstum als unverzichtbare Voraussetzung des
Gemeinwohls festhalt. Ebenso definiert geltendes (nationales und internationales) Recht
weiterhin Tiere, Pflanzen und Okosysteme als (zwar schiutzenswerte, aber dennoch in
erster Linie als) Ressource fur die okonomische Nutzung. Es sichert Rechte auf Eigentum,
Inwertsetzung und Gewinnmaximierung, statt Lebensraume und nattrliche Ressourcen als
Gemeinguter allen Menschen, Tieren, Pflanzen zuganglich zu machen, als Wert an sich zu
schitzen und einer Kapitalisierung zu entziehen.

Bildung fur eine sozial-okologische Transformation (Eicker u.a. 2020) ist keine Einbahn-
stral3e vom ,richtigen Wissen' zum nachhaltigen Handeln. Gerade die Klimagerechtig-
keitsbewegung und Fridays for Future (FFF) zeigen, dass junge Menschen Schulen und
Universitaten bestreiken, weil trotz eines stetig ,wachsenden’ Bildungsniveaus, wissen-
schatftlicher Nachhaltigkeitsstudien und zahlreicher politischer Absichtserklarungen nur sehr
kleinschrittige Maldnahmen des Klima- und Biodiversitatsschutzes durchsetzbar scheinen.
Wichtige Impulse zu alternativen Handlungs- und Gestaltungswegen kommen aktuell aus
sozialen Bewegungen, weniger aus den Universitaten und formalen Bildungseinrichtungen,
deren ,gesellschaftliche Funktion® es ist, das aktuelle Wohlstands- und Wirtschaftssys-
tem zu reproduzieren, also ,am Laufen zu halten’. Wissen und Handeln stehen in einer
Wechselbeziehung und nicht losgelost von strukturellen Herrschafts- und Krafteverhaltnis-
sen. Lerntheoretisch werden nachhaltige, d.h. wirksame, effektive Lernprozesse aus einer
Handlungsproblematik heraus angestolzen: Menschen wollen die Welt verstehen und ge-
stalten, dabei stol3en sie auf viele Probleme, die mit bisherigem Wissen und Fahigkeiten
nicht bearbeitet werden konnen. Dies fuhrt zu Lernschleifen, wobei die Motivation und
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Grunde zu Lernen ruckgebunden an eine Handlungsproblematik bleibt, d.h. auch Handeln
zu neuem Wissenserwerb fuhrt (vgl. Holzkamp 1995).

Wer ist berechtigt und befahigt zum kollektiven Handeln?

Schulisches Lernen hingegen findet vielfach als ,sachentfremdetes’ Lernen statt, wenn
die von Lehrenden gesetzten Ziele und Inhalte nicht zu eigenen Lernbegrindungen’ der
Schuler*innen werden. Viele selbstorganisierte Bildungsformate der FFF-Bewegung haben
sehr eindrucklich gezeigt, dass fur junge Menschen in schulischen Lernangeboten ihre
existentiellen Fragen und Probleme gerade nicht bearbeitet werden. Junge Menschen be-
streiken (oder ,schwanzen®) nicht nur Unterricht und formale Bildungsangebote, sie setzten
selbst ihre Themen, laden Referent*nnen und Kooperationspartner®*innen zu Sommer-
camps und Workshops ein. Sie losen gemeinsame Handlungsprobleme zur Anmeldung
von Demonstrationen, zur Mobilisierung, Kommunikation und Vernetzung von Akteur®innen.

Formale politische Bildung ist eingebettet in gesellschaftiche Strukturen, die Mundigkeit
vielfach verhindern statt befordern (Nonnenmacher 2009). Sie wirkt an der Akzeptanz und
Aufrechterhaltung von vielfach nicht-nachhaltigen Ungleichheitsverhaltnissen mit, wenn z.B.
vermeintliche Partizipationsprojekie wie ,Jugend debattiert” oder das ,Européische Jugend-
parlament’ als Wettbewerb organisiert werden, wobei v.a. digjenigen ihre Argumentati-
ons- und Handlungsfahigkeit weiterentwickeln, die bereits Uber besondere Ressourcen an
sozialem und kulturellem Kapital verfugen (vgl. Eis 2016). Junge Menschen werden als
,Konsumenten und Verbraucher” (Lamla 2013), als ,unternehmerisches Selbst" (Brockling
2019) adressiert, sie , selbstentmindigen” sich (mehr oder weniger ,freiwillig’) im digitalen
Kapitalismus, indem sie an der kommerziellen Nutzung personenbezogener Daten mit-
wirken (Welzer 2013, S. 83ff.).

Politisches Handeln ist kein individuelles Verhalten und auch nicht auf soziales, karitatives
Engagement reduzierbar. Politisches Handeln entsteht, wenn Menschen sich zusammen-
finden, um ihr Zusammenleben, ihre gemeinsamen Angelegenheiten zu gestalten. Das
geschieht nicht allein durch ,allgemeinverbindliche Regelungen’, sondern v.a. im Austragen
von sozialen Konflikten und vielfach nicht miteinander vereinbaren Vorstellungen tber das
Gemeinwohl. Politik ist immer auch machtbezogenes Handeln und haufig gerade kein
Handeln, das auf allgemeinverbindliche Problemlosungen zielt. Viele Akteur*innen sind an
kollektiven Problemldsungen gar nicht interessiert, sondern daran, wieder gewahlt zu wer-
den oder grol3e Autos in alle Welt verkaufen zu kbnnen, ohne dabei durch Umweltauflagen
im globalen Wettbewerb ,benachteiligt’ zu werden und ,Arbeitsplédtze zu gefahrden’. Politik
ist immer auch der Streit um die Macht, gruppenspezifische Interessen zu verallgemeinern,
politische Probleme als solche Uberhaupt erst zu definieren. In sozialen Kampfen werden
um alternative, konkurrierende Konzepte des Gemeinwohls gerungen, d.h. um die Frage
des ,guten Lebens’, wie gesellschaftliches Zusammenleben gestaltet werden kann.

Das (uneingeloste) Postulat der Demokratie spiegelt sich damit zugleich im ambivalenten
Anspruch politischer Bildung wider, junge Menschen zu selbstbestimmten, urteils- und
handlungsfahigen Subjekten zu befahigen, die ihre unmittelbare Alltagswelt (in Familie,
Schule, Arbeit ...) ebenso wie gesamtgesellschaftliche Verhaltnisse mitgestalten konnen.
Wenngleich Uber diese Zielstellungen politischer Bildung weitgehend Einigkeit besteht,
unterscheiden sich machtanalytische Ansatze doch entscheidend hinsichtlich der Be-

dingungen, Voraussetzungen und Widerstande zur Realisierung dieser Postulate unter
kapitalistischen Produktions- und Herrschaftsverhaltnissen.

,Mit Bildung die Welt verdndern?“— Chancen und Grenzen politischer Handlungsfahigkeit

Globale Ausbeutung (von Mensch und Natur) und Klassenkonflikte spielen in der schuli-
schen politischen Bildung kaum mehr eine Rolle. Sie werden jedoch in aktuellen Protest-
bewegungen thematisiert, die in einigen EU-Staaten zu einer tiefen Krise des politischen
Systems fuhrten. Geht es bei FFF um die Ausbeutung des Planeten auf Kosten zukunftiger
Generationen und globaler Ungleichheit, so zeigen sich Klassenkonflikte etwa bei Pro-
testen gegen Sozialabbau und Sparpolitik, wie der Gelowesten-Bewegung in Frankreich
oder auch den aktuellen Konflikten um eine (nachhaltige) Energiepolitik. Anhand des
Beispiels FFF kann anschaulich dargestellt werden, wie informelles Lernen und kollektive
Handlungsfahigkeit verbunden werden (vgl. Eis 2021). Fur die politische Bildung interes-
sieren dabei v.a. die Fragen, wie junge Menschen kollektive Handlungsfahigkeit entwickeln
und sich offentliche Raume aneignen, aber auch inwiefern Machtverhalinisse dabei in
den Blick kommen, infrage gestellt oder auch reproduziert werden. Mit dem Modell des
,Lem-/Handlungsraums” (Trumann 2013: 127-148) wird analysiert, wie z.B. in lokalen
Burgerinitiativen Lernprozesse initiiert werden, die immer mit konkreten Lebensinteressen,
Problemsituationen und einer Handlungsproblematik verbunden sind (ebd., 105). Die drei
Dimensionen eines Lern-/Handlungsraumes (kooperativ/individuell; aufnehmend/weiter-
gebend sowie aktional/reflexiv) beziehen sich also nicht nur auf Lernhandlungen, sondern
auch auf deren notwendige Verknupfung mit einer Bezugshandlung (vgl. Abb. 1).

Ein machtanalytischer Ansatz kann formale Gleichheit von Partizipationschancen und so-
zialer Teilhabe nicht einfach voraussetzen, sondern richtet sich auf die Ursachen fur Aus-
schltsse und Nicht-Teilhabe. Politische Kompetenz wird hier (im Anschluss an Bourdieu
1982) nicht nur als (a) Befahigung zum politischen Urteilen und Handeln verstanden,
sondermn immer auch als (b) Berechtigung und Befugnis: Wer ist berechtigt zur Politik?

Welchen Personen und Gruppen wird gesellschaftlich zugetraut, ihre Interessen zu vertreten?

reflexiv
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Analyse von Handlungs-
moglichkeiten, Blockaden
Bedarf, Defizite an Wissen,

kooperativ
* Machtressourcen
organisatorisch,
systemisch, diskursiv ...

* Soziale Positionierung Handlungsrahmen Kompetenzen
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- . : ; interne Machtstrukturen,
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Wer ist berechtigt zur Politik? Kapital

Abb. 1:

Soziale Bewegungen
als Lern-/Hand-
lungsraum

(nach Trumann
2013: 147), erweitert
durch A. Eis



Wer definiert die symbolischen und diskursiven Grenzen des politischen Feldes? Politi-
sche Lernprozesse und Handlungsfahigkeit konnen also nicht von sozio-ckonomischen
Krafteverhaltinissen und Machtressourcen der Akteure getrennt betrachtet werden. Mit der
Erganzung eines ,Handlungsrahmens” (Abb. 1) werden die lerntheoretischen Kategorien
nach Trumann in den Kontext einer soziookonomischen Politikanalyse gestellt (vgl. Eis
2021). Dabei muss nach den Bedingungen sozialer Kampfe, nach den diskursiven, ma-
teriellen und institutionellen Machtressourcen gefragt werden, inwiefern politisches Han-
deln bestehende Herrschaftsstrukturen und Deutungsmuster weiter absichert oder welche
Moglichkeiten einer gegenhegemonialen Infragestellung der imperialen Produktions- und
Lebensweise sie eroffnen (vgl. LLA. 2019). Ein Lern-/Handlungsraum wird nicht nur von
den Akteur*innen und Lernenden angeeignet, er ist auch soziotkonomisch vorstrukturiert.
Mit diesem Modell zeigt sich der Zusammenhang zwischen sozialer Positionierung, Macht-
ressourcen und Praktiken der Selbstermachtigung und damit die Frage, wie individuelle
Befahigungen und Befugnisse zu kollektiver Handlungsfahigkeit fuhren konnen, bzw. in-
wiefern diese behindert werden: Auf welche Ressourcen konnen Akteur*innene zurick-
greifen, welche Bundnisse mobilisieren sie? Von welchen sozialen Gruppen werden die
Bewegungen getragen”? Welchen Einfluss haben Wissens- und Machthierarchien auf die
Lernprozesse? Welche Einschlusse, Ausschlisse und Aneignungsprozesse sind beob-
achtbar? Inwiefern wird die (abgesprochene) Berechtigung zur Politik zu einer Befahigung,
die sich Subjekte in Aktionen selbst aneignen?
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3. Politische Pflanzen -
was Ist das eigentlich?

3.1 Politische Pflanzen in Geschichte und Gegenwart
(Bernd Overwien)

Der Blick auf Pflanzen scheint eine gewisse Konjunktur zu erleben. So gestaltet das Ma-
gazin Fluter der Bundeszentrale fur politische Bildung ein Schwerpunkithema, bei dem
es um die Wahrnehmung von Pflanzen geht. Wir sehen sie oft nicht, obwohl sie unsere
Lebensgrundlage bilden, wir verkennen ihre Vernetzungen und die Redaktion stellt die
Frage ,Wie kénnen wir aus der Anerkennung und Beachtung pflanzlichen Lebens eine
Politik der Nachhaltigkeit und gelungenen menschlichen Lebens machen, sie darin in-
tegrieren?* (BpB 2021, S. 3). Es geht hier um Baume und Acker, um Nahrungsmittel,
Drogen und Medizin. Diese Publikation steht in einer Reihe mit weiteren neuen, eher
ungewohnlichen Veroffentlichungen zu Pflanzen.

So wird zumeist die Rettung der Pflanzen mit den Uberlebensmoglichkeiten der Men-
schen verbunden. In sehr ungewohnter Weise geht es um ,Die Intelligenz der Pflanzen*
(Mancuso/Viola 2015). In der Philosophie geht es um die ,Wurzeln der Welt" und
eine ,Philosophie der Pflanzen” (Coccia 2020). Auch eine Charta der Pflanzenrechte
wird diskutiert und hier auch das Verhaltnis von Pflanzen und Menschen (Meyer/Weiss
2019). Das erinnert an die relativ neuen Verfassungen von Ecuador und Bolivien in
denen seit einigen Jahren, in einem Verstandnis des ,Buen Vivir®, der Natur ein Status
als Rechtssubjekt zugeschrieben wird. Dies 16st zuweilen auch Irritationen aus. Pflanzen,
Tiere, Natur und die Okosysteme insgesamt werden in der Tradition des europaischen
politischen Denkens nicht als Trager von Rechten oder als politische Akteure gesehen
(Eis 2020, S. 124). Die neueren Debatten lassen hoffen, dass sich zumindest die Wahr-
nehmungen zur politischen Rolle von Pflanzen verandern und dann moglichweise neue
Biodiversitatskonventionen endlich auch die Aufmerksamkeit erhalten, die sie verdienen.
Es konnten sich auch Diskussionen dartber abzeichnen, wer denn die Natur vertritt, wie
es mit Eigentum an Natur und Pflanzen und entsprechender Verantwortung aussieht.
Politikfelder, in denen Pflanzen eine wichtige Rolle spielen gibt es aber auch jetzt schon
in groRem MalRe. Von der Naturschutz- und Umweltpolitik Uber die Agrarpolitik, die Bio-
diversitatspolitik und die internationale Politik bis hin zur Entwicklungszusammenarbeit
lassen sich zahlreiche relevante Politikfelder identifizieren.

Es gibt in diesem Zusammenhang auch sehr akiuelle Vorgange, die uns die politische
Rolle von Pflanzen und ihrer Erzeugnisse vor Augen fuhren. Die Kriegssituation in der
Ukraine ruckt den Anbau einer Pflanze in das allgemeine Bewusstsein, die aktuell umso
mehr als politische Pflanze gesehen werden muss, den Weizen. Zwar tragt die Ukrai-
ne in Friedenzeiten nur 8% zu weltweiten Weizenlieferungen bei und Russland 17,7%.
Durch den russischen Uberfall auf die Ukraine ist dort allerdings der Anbau fast zum
Erliegen gekommen und Russland hat durch die internationalen Strafmaldnahmen einen
erschwerten Zugang zu internationalen Méarkten. Wahrend in den Industrielandern — auch
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spekulationsbedingt — der Preis fur Weizen und andere landwirtschaftlichen Produkte
steigt, wird der Lieferausfall nach Angaben der FAO zu einem weltweiten Anstieg des
Hungers fuhren, gerade in den armsten Landern des Globus. Da ja vieles mit vielem ver-
bunden ist, wirken sich auch die gestiegenen Energiepreise und der Anstieg der Preise
bzw. die Verfugbarkeit von Mineraldinger und Pflanzenschutzmitteln auf die Agrarpreise
aus. Da ein Groldteil des Getreides im Trog der Mastbetriebe landet, wird der Ruf nach
einer Senkung des Fleischkonsums einmal mehr lauter (Die weltweit groRten Export-
lander von Weizen 2022; Giesen/Niewel 2019).

Die Diskussion um Spekulation mit Weizen und anderen Getreidearten ist nicht neu.
Spatestens seit dem 19. Jh. wird auf spekulatives Horten und kunstlich erzeugten Mangel
durch die Aktivitaten grolRer Getreidehandler hingewiesen. Heutzutage sind an den ent-
sprechenden Spekulationsgeschaften auch grolRe deutsche Player beteiligt, wie etwa die
Deutsche Bank oder die Allianz-Versicherung (Schumann 2013). Weizen und andere
Getreidearten werden also nicht erst in Kriegszeiten zu politischen Pflanzen. Agrarpolitik,
Welthandelspolitik und nun auch Sicherheits- und Friedenspolitik, scharfen den Blick auf
Pflanzen als Objekte politischer Interessen und politischen Handelns.

Die Wortfolge ,Die politische Pflanze" steht also exemplarisch fur die Tatsache, dass
Okosysteme, Wild- und Kulturpflanzen gleichermaBen Gegenstand politischer Erwa-
gungen, Konflikte und Gesetzgebungen sind." Im historischen Kontext und auch als
Themenfelder des Globalen Lernens geht es oft um Produkte von Pflanzen aus tropi-
schen Landern, wie etwa Tee, Kaffee, Kakao, Zucker, Tabak, Bananen, Kautschuk oder
Baumwolle. Deren Wertschopfungsketten lassen Fragen nach der Umwelt, den Arbeits-
bedingungen, den Lohnen und dem sozialen Umfeld der arbeitenden Menschen leicht
entstehen. Auch die Gestaltung von Preisen und Handel fuhrt zu politisch relevanten,
kritischen Fragen.

Politische Pflanzen in der Geschichte

Lokale Nutz- und Zierpflanzen sind haufig nicht so lokal, wie sie zun&chst erscheinen.
Die wohl bekannteste Pflanze mit einem ,Migrationshintergrund* durfte die Kartoffel sein,
die aus dem Suden Amerikas zu uns kam. Politische Steuerung fuhrte zur Einfuhrung
der Feldfrucht etwa in Irland oder in Preulden unter Friedrich Il, der die Einfihrung der
Kartoffel mit einem Kartoffelerlass ab 1746 durchsetzte (Humm 2012). Es gibt aber auch
sehr viele Geholze oder Zierpflanzen, die vor langer Zeit zu uns nach Europa gebracht
wurden. So sind die meisten unserer Bluhpflanzen in Parks und Garten im Laufe meh-
rerer hundert Jahre nach Europa eingefuhrt worden. Nach der letzten Eiszeit war die
entsprechende Biodiversitat in Europa vergleichsweise gering und Importe, die viel zu
oft auch den Schatten kolonialer Gewalt mit sich fuhrten, bereicherten die europische
Pflanzenwelt und nicht nur die der Bluhpflanzen.

Mit der Aufklarung vergroRBerte sich das Interesse an auldereuropaischen Pflanzen. Wa-
ren es zunachst Wissenschaftler, wie Alexander von Humboldt oder Georg Forster, die
ihr Interesse der weltweiten Pflanzenwelt widmeten, kamen nach und nach auch sich
verstarkende Geschaftsinteressen hinzu.? Schon Maria Sibylla Merian (1647-1717), eine

Zur sonstigen Verwendungen des Begriffs siehe: Overwien, Bernd (2016)
2 Zu Humboldt siehe Wulf, Andrea (2015)

naturforschende Kunstlerin aus Deutschland, die in den Niederlanden arbeitete, konnte
nicht auf ein Vermogen zuruckgreifen und musste mit ihrer Forschungsarbeit auch Geld
verdienen. Allerdings ging es ihr dabei weniger um das Geschaft, sondern sie nutzte dies
auch als Mittel zum Zweck der Forschung. So arbeitete sie acht Jahre auf ihre bekannt
gewordene Forschungsreise nach Surinam hin, verdiente Geld mit ihrer kunstlerischen
Arbeit und legte dies zurtck, bis sie sich endlich zusammen mit ihrer Tochter Dorothea
auf den Weg machen konnte (Hucking 2019; Kaiser 2002).

Pflanzenjagd

Zunehmend beherrschten dann ,Pflanzenjager” die Szenerie, also Geschaftsleute, Aben-
teurer, teils auch Leute, die man nur als skrupelkose Rauber bezeichnen kann. Sie waren
Teil einer direkten, manchmal auch eher indirekten kolonialen Herrschaft. So gab es
auch eine spezielle Kategorie von Pflanzenjagern, die es den Kolonialmachten ermog-
lichten, geraubte Pflanzen in passenden Klimazonen ,ihrer” Kolonien anzubauen. Ein
Beispiel hat mit der Chinarinde zu tun.

Chinarindenbaume wuchsen ursprunglich vor allem in den westlichen Bergregionen
Stdamerikas (Hilescher/Hucking 2003). Der deutsche Botaniker Justus Karl HalRkarl
raubte 1854 den Samen und Jungpflanzen des Chinarindenbaumes in Peru und schick-
te sie an den Botanischen Garten des damaligen Kolonialreichs Niederlande. Uber
mehrere Stationen und zahlreiche Versuche gelang es dann in Java, die Chinarinde zu
kultivieren und nach weiterem Samenraub dann auch Baume mit hoherem Ertrag anzu-
bauen (Koster 2019; Hobhouse 2000). Das Chinin, das aus der Chinarinde gewonnen
wurde spielte in der Geschichte, als lange Zeit fast ausschlieliches Arzneimittel gegen
die Malaria, eine wichtige Rolle. Noch im Zweiten Weltkrieg, als Japan die Plantagen im
heutigen Indonesien besetzt hatte und Deutschland die Niederlande mit ihren Chininvor-
raten okkupierte, hatten die Allierten grol3e Schwierigkeiten damit, ausreichende Chinin-
mengen zu produzieren (Hulverscheidt 2012).

Noch ein Beispiel der Pflanzenjagd handelt von dem deutschen Botaniker Paul Herman,
der die Pelargonien von Sudafrika nach Europa brachte, heute umgangssprachlich als
Geranien bezeichnet (Hielscher/Hucking 2003, S.15ff). Der Schotte Robert Fortune spio-
nierte im Auftrag der britischen Ostindien-Company erfolgreich in China die damaligen
Ratsel um den Teeanbau aus und brachte Teepflanzen in die britische Kolonie Indien
(Rose 2010).

Im spaten 18. und 19. Jh. wurde die groBte Zahl der Pflanzen nach Mitteleuropa ein-
gefuhrt, ein Prozess, der schon fruh durch internationalen Austausch begann um sich
mit den ersten Reisen des Kolumbus ab 1492 zu beschleunigen. So waren eingefuhrte
Geholze, wie Platanen, Robinien, Ahornbaume oder auch die Douglasie und die Ross-
kastanie zunachst Exoten, oft zur Erbauung herrschaftlicher Kreise eingefuhrt (Schepker
2019). Die Dimensionen der Einfuhr sind dabei enorm. Auf jede einheimische Baumart
kommen 16 ursprunglich nicht hier beheimatete Baumarten (Stobbe 2019).



Politische Pflanzen als koloniales Gut

Zu wenig im Bewusstsein der Welt ist die enge Verbindung der kolonialen Geschichte
der Sklaverei, mit der Baumwolle und der industriellen Revolution in England. Die Be-
deutung der Pflanze und ihres Anbaus wird hierbei meist unterschatzt; im Bewusstsein
seien Bilder von Kohlebergwerken, Eisenbahnen oder Stahlwerken. Baumwolle und ihre
Produktionsbedingungen der Sklaverei habe die industrielle Revolution erst ermoglicht
(Beckert 2019).

Immerhin gibt es von den Personen, die sich mit der Erforschung pflanzlichen Lebens
befasst haben, wie Maria Sibylla Merian, auch Uberlieferungen zu einer Form von Wider-
stand gegen das Sklavendasein. Sie malte schon im Jahr 1700 den Pfauenstrauch, den
sie wahrend ihrer Reise in das sudamerikanische Surinam bewunderte. Dazu schrieb sie:
LIhr Samen wird gebraucht fur Frauen, die Geburtswehen haben und die weiterarbeiten
sollen. Die Indianer, die nicht gut behandelt werden, wenn sie bei den Holldndern in
Dienst stehen, treiben damit ihre Kinder ab, damit ihre Kinder keine Sklaven werden,
wie sie es sind. Die schwarzen Sklavinnen aus Guinea und Angola mussen sehr zuvor-
kommend behandelt werden, denn sonst wollen sie keine Kinder haben in ihrer Lage
als Sklaven. Sie bekommen auch keine, ja sie bringen sich zuweilen um wegen der (ib-
lichen harten Behandlung, die man ihnen zuteilwerden ldsst, denn sie sind der Ansicht,
dass sie in ihrem Land als Freie wiedergeboren werden, so wie sie mich aus eigenem
Munde unterrichtet haben.” (Museum fur Verhutung... 0.J.).

Londa Schiebinger konnte die Erkenntnisse Merians anhand weiterer Quellen doku-
mentieren, was sie dazu brachte, hier den Begriff der ,Political Plant” zu verwenden
(Schiebinger 2004).

Eng mit der Sklaverei verbunden war auch der Anbau des Zuckerrohrs, das ursprunglich
aus Neuguinea stammt und durch koloniale Aktivitaten in die Karibik kam, wo Sklaven
die Schwerstarbeit auf den Plantagen bewaltigen mussten. Neben der Sklavenarbeit und
dem Kolonialismus ist der Zucker noch auf andere Weise mit Europa verbunden. Auch
Zucker mit seiner Kalorienzufuhr war wichtig fur die Arbeiter der industriellen Revolution
(Mintz 2007).

Wenn von Kolonialismus und Pflanzen die Rede ist, durfen auch der Tabak, der Kaffee
und der Kakao nicht fehlen. Seit dem fruhen 17. Jh. gewann der Tabak zunehmend
Bedeutung als Genussmittel. Im 19. Jh. dann waren die britischen Kolonien und dann
die unabhangigen Vereinigten Staaten wesentlich am weltweiten Tabakanbau beteiligt
(Menninger 2004, S. 157ff; vgl. a. Hethke u.a. 2004). Die ursprungliche Heimat der
Kaffeepflanze lag im nie kolonisierten Athiopien. Uber die arabischen Lander und das
osmanische Reich kam die Kaffeebohne nach Europa. Als die Nachfrage dort hoher
wurde, brachte die Niederlandische Ostindien-Company, der es gelang, die Pflanze in
bisher unbekannter Weise aus dem Jemen herauszuschmuggeln, sie dann auf die Insel
Java. Im 18. Jh. kamen weitere niederlandisch beherrschte Anbaugebiete hinzu, darunter
die Kolonie Surinam. Von hier aus verbreitete sich die Pflanze dann auf die tropischen
Bereiche Sud- und Zentralamerikas. Im 19. Jh. waren dann Brasilien und die karibischen
Staaten wichtige Kaffeeproduzenten, wobei auch hier Sklavenarbeit eine zentrale Rolle
spielte. Ahnliche Geschichten verbinden sich mit dem Kakao. Diese Pflanze, die heute

zum grofBen Teil in der Republik Cote d’Ivoire, angebaut wird, eignet sich — wie auch die
anderen Genussmittel-Pflanzen - besonders gut fur die Aufarbeitung in Bildungsprojek-
ten. Beim Kakao bietet das Fertigprodukt Schokolade viele entsprechende Moglichkeiten
(Menninger 2004, S. 17 11f).

An dieser Stelle sei erwahnt, dass auch Pflanzen wie der Mais, der Reis und GewUrze
Gegenstand intensiver Betrachtungen sein konnten (Ramseyer 1988: Merzenich 1986).
Beim Mais kann an Kolumbus angesetzt werden. Er wurde bereits wahrend seiner ersten
beiden Eroberungszuge in der Karibik auf den urspringlich aus Mexiko stammenden
Mais aufmerksam. Zu Beginn des 16. Jh. wurde die Pflanze dann nach und nach auch
in Europa heimisch (Azcoytia 2009). Gerade mit Blick auf die deutsche koloniale Ver-
gangenheit kann auch Uber die Palmfrichte und das Produkt Palmol berichtet werden,
das auch heute noch ein wichtiges Handelsgut ist (Marzinka 2017).

Auch der Kautschuk, ein Sammelbegriff fur aus Pflanzen gewonnenen ,, Gummistoff®, hat
ein umfangreiches koloniales Gepack. Mit der Entwicklung des Vulkanisationsverfahrens
in der ersten Halfte des 19. Jh. entstand in Europa ein grolRer Bedarf fur die industrielle
Produktion. Zunachst war es vor allem der im tropischen Regenwald des Amazonas-
beckens wachsende Kautschukbaum, der von Sammlern angezapft wurde. Der Bedarf
am Weltmarkt fuhrte in Brasilien zu einem regelrechten Boom des Kautschuksammelns.
Allerdings hatte schon 1860 der Brite Henry Wickham Kautschuksamen aus Brasilien
herausgeschmuggelt, um die Pflanze fur das britische Empire zu sichern. Die Briten
schufen Kautschukplantagen zum Beispiel in Malaysia und auf Sri Lanka, wobei es
einige Zeit dauerte, bis diese wirtschaftlich bedeutsam wurden (Tully 2011, S. 185ff;
Hochschild 2021, S.320ff).

In der Zwischenzeit erlebte auch der Kongo einen Kautschukboom, unter allerdings an-
deren Umstanden. Hier war Sklaverei die Realitat. Leopold Il von Belgien hatte eine Art
privater Kolonie erworben, die ihm auch international zunachst zugestanden wurde. Er
hatte Henry Morton Stanley mit der Erforschung des Landes beauftragt und mit diesem
kamen viele weitere ,Abenteurer” ins Land. Es wurde zur Methode, Einheimische zum
Sammeln des Saftes kautschukhaltiger Lianen zu zwingen. Familien und ganze Dorfer
wurden in Geiselhaft genommen. Zur ,Abschreckung® fur die Nichterfullung der den
Sammlern aufoktroyierten Ziele wurden grausame Exempel statuiert. So wurden zum
Beispiel Kindern die Hande abgehackt und Dorfer niedergebrannt. Die Bewohner wur-
den sehr oft ermordet und auch grausam zu Tode gequélt. Es kam zu Massenmord und
Hunger. Zwischen 1820 und 1920 starb etwa die Hélfte der damaligen Bevolkerung
des Kongo, das waren etwa 10 Millionen Menschen (Hochschild 2021, S. 331ff). Die
Gesamtheit dieser Grausamkeiten ging als ,Kongograuel“ in die Geschichte ein. Die Ver-
brechen und die Atmosphare dieser Zeit inspirierten Joseph Conrad zu seinem Roman
Herz der Finsternis*

Sklaverei war Ende des 19. Jahrhunderts international offiziell weitgehend verboten. Auch
deshalb konnten einige mutige Personen die Vorgange im Kongo europaweit skandali-
sieren. Uber die Antislavery Society und einige britische Parlamentsabgeordnete, wurde
1903 eine Protestresolution im britischen Parlament eingebracht. Dies setzte Leopold |l
unter Druck. Hinzu kamen nun Aktivitaten von Roger Casement, einem britischen Diplo-
maten irischer Herkunft. Er war schon friher im Kongo und sollte nun der Sache nach-



gehen. Der Bericht Uber seine Reise in den Kongo loste ein politisches Beben aus, an
dessen Ende Leopold Il ,seine” Kolonie verlor (Tully 2011, S. 217f; Hochschild 2021,
S. 253ff). Casement wurde noch in einem anderen Fall von Sklaverei und Massenmord
als Diplomat aktiv. Im Grenzland zwischen Peru und Kolumbien, am Rio Putumayo,
beschaftigten sich britische Kautschuk-Firmen mit der Ausbeutung des Hevea-Saftes.
Gemeinsam mit peruanischen Partnern hatten sie dort ein Schreckensregime installiert.
Ansassige Indigene wurden versklavt und zur Arbeit gezwungen, wer sich weigerte
wurde ermordet. Wer aulderhalb des Gebietes dartber berichtete riskierte sein Leben.
Dennoch schafften es mutige Augenzeugen, die Informationen nach aul3en zu brin-
gen. Eine schliellich auf die Reise nach Sudamerika geschickte Casement-Kommission
schrieb dann einen alarmierenden Bericht, der dann auch im britischen Parlament dis-
kutiert wurde. Hier ging es vor allem um den Grad der britischen Verantwortung an den
Massakern, bei denen insgesamt 30.000 Indigene eines Volkes von 50.000 Menschen
ermordet worden waren (Tully 2011, S. 85ff) .3

Kautschuk wurde auch in der deutschen Kolonie Kamerun von versklavten Menschen
gesammelt. Bis 1910 gelang es, 20% des deutschen Bedarfs an Kautschuk aus den
Kolonien zu decken (Mohle 2011). Auch heute noch gibt es Verbindungen zwischen
deutschen Unternehmen und Kautschukplantagen in Kamerun. So hat die Deutsche
Bank der in Singapur ansassige Halycon Agri und deren kamerunischer Tochter Sud-
cam Kredite gewahrt. Sie dienen der Ausweitung von Kautschukplantagen und bewirken
massive Zerstorungen von Regenwald. In Berichten dazu wird der Widerspruch zum
Nachhaltigkeitskonzept der Deutschen Bank betont (Schneemann 202 1; Sadagi 2021).

Bananenrepubliken, Aktivismus, Fair Trade

Bananen haben in verschiedener Weise mit Politik zu tun. Da sind einerseits die Be-
dingungen ihrer Aufzucht und Ernte im kolonialen und nachkolonialen Prozess. Dann
handelt sich hier um eines der ersten Produkte aus globalen Handelsbeziehungen, das
einen politischen Preis bekam.

Bananen, als eine der dltesten Kulturpflanzen der Welt, stammen ursprunglich aus Sud-
ostasien. Um die Jahrtausendwende zum 20. Jh. wurde die Frucht zum dominierenden
Exportprodukt einiger Lander Mittelamerikas. Waren es zunachst kleinere Pflanzer, die
Bananen anbauten, dominierten dann sehr schnell grol3e US-amerikanische Konzerne
die Szene. Sie kauften Land, oft zu politisch gewollten Vorzugspreisen, und bauten die
Fruchte an, die dann Uber eigene Eisenbahnlinien und Hafen nach Nordamerika und
dann auch nach Europa gelangten.

Der United Fruit, spater United Brand genannte US-amerikanische Bananenkonzern,
kaufte nicht nur kleinere Unternehmen und grol3e Landereien auf, er unterhielt auch bes-
te Beziehungen zu den Regierungen der mittelamerikanischen Lander. Bei der Durch-
setzung seiner Interessen wurde er durch US-Diplomaten auf verschiedenen Ebenen
unterstutzt. In Guatemala und Honduras wurden verschiedene Aufstande inszeniert, bis
hin zum Sturz des reformorientierten Prasidenten Arbenz in Guatemala in den funfziger
Jahren (Schlesinger/Kinzler 1986; Chapman 2007).

3 Siehe auch: Vargas Llosa, Mario (2011)

Eine ganz andere Bananengeschichte hat zunachst mit der Schweiz zu tun. In den
kleinen Ort Frauenfeld begann Anfang der siebziger Jahre Ursula Brunner, Pfarrersfrau
und Mutter von sieben Kindern, sich Uber ungleiche Handelsbedingungen zu emporen
(Stocker 2009). Zusammen mit Mistreiterinnen begann sie, Briefe an die Handelskette
Migros zu schreiben und nach der Antwort, es handele sich hier nicht um ein Wohl-
tatigkeitsinstitut, sondern um ein Unternehmen, sammelte die Gruppe Unterschriften fur
einen gerechten Handel. 1988 grundeten die ,Bananenfrauen” die ,Arbeitsgemeinschaft
gerechter Bananenhandel” und trugen das Thema Fair Trade erfolgreich in die Mitte der
Gesellschatt.

Anfang der siebziger Jahre begann nach und nach auch in Deutschland der Faire Han-
del an Fahrt aufzunehmen. So initiierten 1970 die Jugendverbiande der katholischen und
der evangelischen Kirche gemeinsam mit Brot fur die Welt und Misereor die ,Aktion
Dritte Welt Handel" und hoben damit den fairen Handel aus der Taufe (TransFair 2017).
Der Faire Handel, der sich dann auch auf andere Produkte ausdehnte, ist also aus der
Zivilgesellschaft heraus entstanden. Dass hier auch eine gewisse Wachsamkeit notwen-
dig ist, zeigt das Beispiel Edeka. Die Konzerntochter ,Netio” hat jungst fair gehandelte
Bananen aus dem Sortiment genommen (Holst u.a. 2021).

Mit einer ganzen Reihe von Publikationen wurde das Thema Bananen dann auch in den
Bildungsbereich getragen, so erschien in der Reihe ,Konsequenzen des Geschmacks"
1988 ein verbreiteter und auch fur Unterrichtszwecke gut nutzbarer Band zum Thema
Bananen, denen in den 80er und 90er Jahren weitere, ahnliche Publikationen folgten
(Skrotzki/Brunner 1988; Grielthammer/ Burg 1989).). Heute ist das Thema des Fairen
Handels in den Schulen offenbar gut verankert (Baum/Seithel 2017).

Politische Pflanzen im Globalen Lernen und der Bildung fir nachhaltige Entwicklung

Immer wieder wird kritisch angemerkt, dass Globales Lernen und Bildung fur nachhaltige
Entwicklung zu sehr auf die Konsument*innen-Perspektive abzielten. Uberspitzt gesagt:
Ein fairer und okologischer Konsum ermogliche es, Einfluss auf globale Gerechtigkeit
und die Eingrenzung der okologischen Krise zu nehmen. Nun ist alles das naturlich
auch richtig, aber eben nicht allein. Der Blick auf politische Pflanzen liefert Beispiele,
in welcher Weise Bildung auch mehr Sensibilitat fur politische Handlungsmoglichkeiten
schaffen kann. So fangt etwa Naturschutz auf kommunaler Ebene an und kann von hier
aus auch die Arbeit an den grolRen Konventionen und Biodiversitatsstrategien unter-
stutzen. Naturschutz sollte wichtiger Teil der sich anbahnenden ,groBen Transformation*
der Gesellschaft hin zu mehr Nachhaltigkeit sein. Das Beispiel der ,,Bananenfrauen® kann
inspirieren, wenn es um eine starker politische Betrachtung globaler pflanzlicher Pro-
dukte geht. Nicht zuletzt ermoglichen es Pflanzen, sich von den aktuellen Katastrophen-
szenarien zumindest zeitweise zu erholen und sich auch &sthetisch inspirieren zu lassen.
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3.2 ,Politische Pflanzen verschieben die Grenzen der
gemeinsamen Welt und die Aufgaben politischer Bildung*
(Andreas Eis)

,Pflanzen machen Politik“ mit dieser Uberschrift berichtete die Hessische Niedersachsi-
sche Allgemeine am 27.12.2019 Uber das neue Bildungsprojekt der Universitat Kassel:
LPflanzen, Wissen, Engagement — Entwicklung, Erprobung und Verbreitung innovati-
ver Bildungsformate an Naturschuizakademien und Botanischen Garten®. Gemeinsam
mit den Partner*innen der Naturschutzakademien und Botanischen Garten werden Bil-
dungsformate zu politischen Handlungsmoglichkeiten flr den Erhalt biologischer Vielfalt
und fur globale Nachhaltigkeit entwickelt. Botaniker*innen, Biolog*innen, Gesellschafts-
wissenschaftler*innen und Praktiker*innen der Umweltbildung und der politischen Bil-
dung begeben sich auf eine Suche und werden nicht nur Wissen weitergeben, sondern
sicherlich auch selbst einiges voneinander lernen. Mitunter mussen dabei eigene Denk-
voraussetzungen infrage gestellt werden: Wer macht Politik — und wer nicht? Gibt es
JNatur Uberhaupt in Abgrenzung zu Kultur und Gesellschaft? Gibt es ein universelles
Recht auf Leben auch fur nicht-menschliches Leben oder faktisch doch eher ein Recht
auf Ausbeutung der lebendigen Welt? Wie konnen Menschen ein nachhaltiges Zusam-
menleben gestalten, das auch Pflanzen, Tiere, Lebensraume miteinschlielt?

Ich mochte im vorliegenden Beitrag zunachst (1) einige dieser rechtlichen und sozialphi-
losophischen Fragen aufgreifen und damit die Ausgangsthese unseres Projektes ,Pflan-
zen sind politisch" weiter begrinden: Pflanzen sind zweifellos wirtschaftlich und politisch
bedeutsam, aber ,machen’ sie auch selbst Politik? Welche Konsequenzen hatte es,
nicht-menschliches Leben zu Akteuren zu erklaren? Konnen wir Pflanzen, Tieren oder
Okosystemen Rechte zuschreiben oder gar Fahigkeiten, kollektiv zu handeln und das
Zusammenleben mitzugestalten? Was sich hier etwas utopisch — und fur viele Sozial-
und Naturwissenschaftler wohl eher esoterisch — anhort, entstammt nicht der Fantasie-
literatur von Erich Kastners ,Konferenz der Tiere” (1949) oder dem Aufstand der Pflan-
zen im Epos ,Herr der Ringe”. Der franzosische Soziologe und Wissenschaftstheoretiker
Bruno Latour argumentiert seit 30 Jahren, dass die moderne Trennung zwischen Natur
und Kultur ein Mythos sei (Latour [1991] 1995). Der Glaube, Menschen konnten durch
Wissenschaft und Technik Natur lediglich als Objekte erkennen, nutzen und kontrollieren,
erweist sich nicht erst vor dem Hintergrund der Klimakrise als fataler Fehlschluss. Was
konnen wir uns konkret unter der Forderung Latours, die ,Natur muss ins Parlament”
(Latour 2016), bzw. unter einem ,Parlament der Dinge" ([1999] 2001/2018) vorstellen?
Wie konnen Pflanzen, Tiere, Okosysteme als , Mitspieler” mit ,je eigener Wirkungsmacht
[...] in einem Natur und Kultur verknupfenden Netzwerk verschiedener Akteure” (Richter
2017) gleiche Berucksichtigung finden”?

In einem zweiten Schritt (2) werde ich das Verstandnis der Menschenrechte nach inrem
Verhaltnis zu nicht-menschlichem Leben betrachten. Welche Rolle spielen Pflanzen,
Tiere und Okosysteme, wenn wir von einem universellen Recht auf Leben sprechen?
Inwiefern steht das Recht auf Eigentum hierzu in einem grundlegenden Widerspruch?
Und wie weit kann oder sollte das Eigentumsrecht auch auf Lebewesen, auf ,die Fruchte
der Erde" (Rousseau), auf Boden, Wasser, Saatgut und genetische Codes Zugriff haben
oder eben nicht? Auf welche Weise verschieben politische Pflanzen® die Grenzen des

Sozialen und der gemeinsamen Welt? AbschlieBend (3) mochte ich nochmals die Frage
von Bruno Latour aufgreifen: Wer sind die Subjekte, die Akteure einer ,politischen Oko-
logie™? Ist ein ,Parlament der Dinge”, bzw. ein versammeltes Kollektiv aller Lebewesen,
eine gefahrliche illiberale, totalitare Utopie, wie einige Kritiker behaupten (z.B. Lau 2002),
oder die notwendige Konsequenz des Buen Vivir, des guten Lebens auf einer gemein-
samen lebendigen Erde? Was kann politische Bildung zu diesem neuen Verstandnis des
Politischen beitragen?

1. Sind Pflanzen und Tiere politische Lebewesen?

Die politische und gesellschaftliche Bedeutsamkeit von naturlichen Lebensgrundlagen
sollte unstrittig sein. Selbst Leugner*innen der menschengemachten Klima- und Um-
weltkrisen wirden wohl nicht bestreiten, dass die Nutzung und Verteilung von nattrlichen
Ressourcen, der Zugang und Besitz von Wasser und Rohstoffen, die Rodung des Re-
genwaldes oder der Abbau von Olsand in den Urwaldern von Alaska und Kanada mit
gesellschaftlichen Konflikten verbunden sind. Grundlage des politischen Denkens — in
der Tradition der europaischen Antike Uber die neuzeitliche Aufklarung bis zur Moder-
ne — ist ein Menschenbild, das ein sprach- und vernunftbegabtes, selbststandig urtei-
lendes Subjekt mit individuellen Freiheitsrechten voraussetzt. Der Mensch sei ein ,zoon
politikon" (Aristoteles), ein politisches Lebewesen, da er seine Bedurfnisse artikulieren,
aber auch begrenzen und mit dem Wohl der Gemeinschaft in Einklang bringen konne.
Auch in der modernen politischen Philosophie ist politisches Handeln an die Fahigkeiten
der Sprache, des rationalen Urteilens und Argumentierens, der Deliberation gebunden,
also an das gemeinsame Aushandeln von Entscheidungen in einem Gemeinwesen. Nur
wenige politische Denker*innen fragen danach, wieso diese Fahigkeiten keineswegs
allen Menschen in gleicher Weise zugesprochen werden. Fur Sklaven, Frauen, Fremde,
Kinder oder geistig beeintrachtigte Menschen bedeutet(e) ,Sprache zu verstehen' Uber
Jahrhunderte lediglich Anweisungen und Entscheidungen von ,Birgern’ (d.h. von Rech-
teinhabern, Eigentumern, Haushaltsvorstanden, Erziehungsberechtigten) zu befolgen. lhre
eigenen Stimmen werden in der Offentlichkeit mitunter bis heute nur als Schreie — oder
allenfalls als ,beratende Empfehiung‘ wie z.B. in Kinder- und Jugendparlamenten oder
Klimaraten —, nicht aber als zdhlendes Argument und als Recht auf Mitentscheidung
wahrgenommen (vgl. Ranciére 2002). Die prominentesten Beispiele dafur, dass wir die-
ses vermeintlich ,moderne’ Denken auch in pluralistischen Demokratien im 21. Jahrhun-
dert noch keineswegs Uberwunden haben, zeigen sich in Reaktionen auf die Fridays-
for-Future-Bewegung. Klimapolitk sei eine ,Sache fur Profis”, meint Christian Lindner
(BamS, 10.3.2019). Die Aufgabe von Kindern und Jugendlichen sei es, in der Schule
fleilBig zu lernen — von den ,Profis’, die seit 50 Jahren zentrale Erkenntnisse der Klima-
forschung ignorieren. Die ,woh! infamste 